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PRZEZ EDUKACIE ARTYSTYCZNA | SRODOWISKOWA
DO ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU'

ZROWNOWAZONY ROZWOJ W DOKUMENTACH

We wspétczesnych debatach o edukacji coraz wyrazniej nawiazuje si¢ do idei
zrébwnowazonego rozwoju. Na przestrzeni lat na forum UNESCO, Unii Euro-
pejskiej i Rady Europy podjeto wiele inicjatyw, ktére stanowily podstawe opra-
cowania licznych dokumentéw o zasiggu $wiatowym, europejskim i krajowym?.
Zwraca si¢ w nich uwagg na dwa zjawiska. Jednym z nich jest proces globalizagji,
ktéry sprawia, ze cztowiek coraz czesciej funkcjonuje w $rodowisku zréznico-
wanym kulturowo i nierzadko wielo$¢ kulturowa postrzega w kategorii innosci,
obcosci, w najlepszym przypadku nowosci. Prowadzi¢ to moze do ksztaltowania
postawy konfrontacyjnej, nieufnosci, ktéra jest czynnikiem silnie zaktécajacym
poczucie bezpieczeristwa i poczucie jednosci ze $wiatem. Drugie zjawisko zwia-
zane jest z gleboko ingerujaca w srodowisko naturalne dzialalnoscia cztowieka,
ktéra powoduje gwattowne ubozenie bioréznorodnosci.

Tekst ukazat si¢ w angielskiej wersji jezykowej: M. Jabtoniska, J. Malinowska, Artistic and
Environmental Education in the Perspective of Sustainable Development, [w:] Art in education
and therapy, red. M. Furmanowska, Wroctaw 2014, s. 19-36. Na potrzeby tego artykutu
uaktualniono stan prawny.

2 Mapa Drogowa UNESCO dla edukacji artystycznej, Lizbona 6-9 marca 2006, Lizbona, http://
www.unesco.pl/fileadmin/user.../Mapa_Drogowa.pdf; Plan z Seulu: Cele rozwoju edukacji ar-
tystycznej, 25-28 maja 2010, Seul, http://www.unesco.pl/fileadmin/user.../Plan_z_ Seulu.pdf;
Edukacja artystyczna i kulturalna w szkotach w Europie, 2009, Bruksela (EACEA, P9 — Eurydice),
hetp://www.eurydice.org.pl/sites/.../PL_edukacaja_artystyczna.pl [dostgp: 14.01.2016].

PRACE POGLADOWE



68 |/ JOANNA MALINOWSKA, MARIA JABtONISKA

Takze w Polsce zauwazono te zjawiska, co wzbudzito zaangazowanie wielu
podmiotéw w promowanie i realizacj¢ idei zréwnowazonego rozwoju. W do-
kumentach ministerialnych (Ministerstwa Edukacji Narodowej?, Ministerstwa
Kultury* i Ministerstwa Srodowiska®) formutowane sa zalecenia i strategie bu-
dowania $wiadomosci spolecznej w tym zakresie. Bazujg one na zatozeniu, ze
zachowanie kulturowej réznorodnosci i bioréznorodnosci jest kluczem do
zréwnowazenia ekosystemu i warunkiem wstgpnym dla zréwnowazonego
rozwoju’. Zréwnowazony rozwdj rozumiany jest tu nie jako cel, lecz jako
proces zmiany, oparty na przyjetych i ogdlnie akceptowalnych zasadach, keéry
prowadzi do polepszania jakosci zycia czlowicka w wielu wymiarach: fizycz-
nym, duchowym, mentalnym, spotecznym i emocjonalnym’. W deklaracji
z Rio (zawierajacej 27 zasad zréwnowazonego rozwoju, okreslajacych prawa
i obowiazki paristw wzgledem rozwoju ludzkosci i dobrych warunkéw zycia)
szczegdlnie trzy zasady odnosza si¢ do poruszanej problematyki:

* zasada I: ludzie maja prawo do zdrowego i twérczego zycia w harmonii

z przyroda,

* zasada 21: tworczo$¢ i idealy mtodego pokolenia powinny zostaé zaan-

gazowane w proces zréwnowaionego rozwoju,

* zasada 22: wiedza i tradycja ludnosci tubylczej powinny zostaé rozpo-

znane, powinny by¢ podejmowane dziatania dla ochrony tych wartosci®.

Strategia Rozwoju Edukacji na lata 2007-2013, http://www.arch.znp.edu.pl/files/aktualno-
$ci/strategia_edukacja.doc. [dostep: 12.12.2013].

Narodowa Strategia Rozwoju Kultury na lata 2004-2013, http://bip.mkidn.gov.pl/media/
docs/Narodowa_Strategia_Rozwoju_Kultury.pdf; Uzupetnienie Narodowej Strategii Rozwo-
ju Kultury na lata 20042020, http://bip.mkidn.gov.pl/media/docs/050617nsrk_uzupelnie-
nie.pdf [dostep: 12.12.2013].
Strategia Zréwnowazonego Rozwoju Polski do roku 2025, http://www.nape.pl/Portals/NAPE/does/
akty_prawne/strategie/strategie/Strategia_zrownowazonego_rozwoju_2025.pdf [dostep: 14.01.2016].
Cultural Diversity and Biodiversity for Sustainable Development, Johannesburg 2003, s. 22.
Nalezy tu podkresli¢, ze rozwdj ekosystemu (ekorozwdj) nie jest tozsamy ze zréwnowazo-
nym rozwojem. W Polsce pojecie ,,rozwdj zréwnowazony” czgsto zastgpowane jest terminem
sekorozwoj”. Jednak w takim ujeciu rozwdj oparty jest jedynie na poszanowaniu $rodowiska
naturalnego (przyrodniczego); okreslenie ,,rozwdj zréwnowazony” podkresla natomiast wage
poszanowania nie tylko $rodowiska naturalnego, ale i spofecznego oraz kulturowego (w daze-
niu do rozwoju zwraca si¢ uwagg na znaczenie elementéw przeksztalconych i wytworzonych
przez cztowieka w wyniku jego zyciowej aktywnosci w wielu sferach).
R. Labonte, Econology: Integrating health and sustainable development. Part one: Theory and
background, ,Health Promotion” 1991, nr 6, s. 49-65.

8 Zob. http://www.ios.edu.pl/biodiversivity/5/rio.html [dostep: 12.12.2013].
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Analiza wspomnianych dokumentéw uswiadamia, ze konieczne staje si¢
podjecie szeregu przedsigwzig¢ majacych charakter ponaddziedzinowy, in-
terdyscyplinarny, by osiagna¢ zatozone cele. We wszystkich formutowanych
celach ,kultura” jest terminem kluczowym, pojawia si¢ w réznych konteks-
tach, co kaze widzie¢ ja jako miejsce/przestrzen/pole/obszar niewatpliwie
najbardziej istotny dla realizacji zalozen koncepcji zréwnowazonego rozwoju.
Wsréd wielu celéw stawianych przed edukacja w dazeniu do zréwnowazonego
rozwoju na szczegdlna uwage zastuguja:

* podnoszenie $wiadomosci kulturowej XXI wieku,

*  przygotowanie do aktywnego angazowania si¢ w rézne dziedziny zycia,

e wzmacnianie identyfikacji z miejscem urodzenia i jego dziedzictwem
kulturowym,

* budzenie wigzi lokalnych opartych na $wiadomosci wspélnego dzie-
dzictwa kultury, jego ochronie i pieleggnowaniu,

e uczestnictwo w kulturze jako obszarze doznari estetycznych i obszarze
doznan wspélnotowych,

* umacnianie lokalnych kultur i tozsamosci.

Przelozenie tych zapiséw na praktyke edukacyjna wymaga zintegrowania
celéw z réznych obszaréw dziatalnosci cztowieka i zorganizowania aktywnosci
(zwlaszcza matego dziecka) w jego najblizszym $rodowisku:

e przyrodniczym (czgéci ozywionej i niezywionej) wraz z elementami,
keére cztowiek przeksztaleit i wytworzyt intencjonalnie, z mysla o po-
prawie jakosci zycia, oraz elementami, ktére stanowia efekt uboczny tej
dziatalnosci (zanieczyszczenia, hatas),

* spolecznym wraz z jego dorobkiem kulturowym i relacjami mi¢dzy-
ludzkimi.

W edukagji nalezy wigc uwzgledni¢ uwarunkowania/konteksty spoteczno-
-kulturowe tego $rodowiska, gdyz réznorodnos¢ kulturowa i biologiczna sg
nie tylko powiazane ze soba, ale czgsto nieroztaczne. Trzeba przy tym pamie-
ta¢, ze interakcje migdzy bioréznorodnoscia a jezykiem kultury najpetniej
obserwowalne moga by¢ na poziomie lokalnym’. Szukanie powiazai miedzy
réznorodnoscia kulturowa a réznorodnoscia biologiczng w najblizszym $rodo-
wisku jest niezbednym warunkiem i naturalnym sposobem prowadzacym do
zachowania réwnowagi mi¢dzy tymi aspektami zycia cztowieka.

?  Cultural Diversity and Biodiversity..., s. 58.
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Wynika z tego, ze realizacja zalozeri zréwnowazonego rozwoju na poziomie
edukacji formalnej powinna by¢ oparta na interdyscyplinarnym podejsciu
do proceséw zachodzacych w srodowisku (jako podstawie poszukiwan roz-
wigzan probleméw globalnych i lokalnych). Wydaje si¢ to trudne ze wzgledu
na odmienna metodyke badan tych nauk, do ktérych odwotuje si¢ nauczy-
ciel. Holistyczne poznawanie wymaga wigc wlasciwej metodyki — poszukania
wspdlnych plaszczyzn poznawania i rozumienia dynamiki srodowiska spotecz-
no-kulturowo-przyrodniczego cztowieka. Kieruje to uwagg na edukacj¢ srodo-
wiskowa i edukacje artystyczna, ktdre cechuje kontekst kulturowo-spoteczno-
-przyrodniczy i ogniskowanie aktywnosci wokét celéw uniwersalnych i wartosci
kulturowych. Zaréwno edukacja $rodowiskowa, jak i artystyczna wyrazaja si¢
w warto$ciach estetycznych i odwotujg do réznorodnych dziedzin sztuki. Sztuka
i natura zwiazane s3 bowiem z rozwojem duchowym i potrzebami cztowieka.

UWRAZLIWIANIE JAKO CEL EDUKACII ARTYSTYCZNEJ | EDUKACII SRODOWISKOWE]

Edukacj¢ srodowiskowa mozna rozpatrywaé w perspektywie poznania zmy-
stowego, na ktérym osadza si¢ réwniez edukacja artystyczna, kulturowa, este-
tyczna. Cecha wspélng tych obszaréw jest uwrazliwianie jako sposéb przygo-
towania do interpretacji krytycznej stanu $rodowiska i dziatalnosci cztowieka
w aspekcie kultury i natury. Cele stawiane przed edukacjg artystyczna i §rodo-
wiskowa wyrazane s czgsto poprzez terminy ,wrazliwo$¢” i ,,uwrazliwianie”.
Ze szczegdlng moca zwraca si¢ uwage na wkitad wnoszony przez edukacje
artystyczng we wszystkie obszary zycia spotecznego ze wskazaniem, ze po-
przez programy tej edukacji mozna uwrazliwia¢ na wszelkie problemy spo-
teczno-kulturowe. Celem edukacji artystycznej jest zwigkszanie $wiadomosci
ucznidéw zwigzanej z ich $rodowiskiem, budowanie szacunku dla srodowi-
ska naturalnego poprzez poznawanie pochodzenia materiatéw uzywanych
w sztuce'’. Sztuka moze by¢ traktowana jako metoda nauczania i uczenia sig;
wymiar artystyczny i kulturowy jest obecny we wszystkich przedmiotach na-
uczania''. Réwnie istotne jest tez zwrécenie uwagi na role sztuki w zacieraniu
przepasci migdzy procesami poznawczymi a emocjonalnymi oraz na rolg ak-
tywnosci artystycznej dzieci i mtodziezy, postrzeganej jako przygotowanie do
madrej obecnosci w $wiecie.

10" Edukacja artystyczna i kulturowa w szkolach w Europie.

"' Mapa Drogowa...
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Taki spos6b ujecia omawianych obszaréw edukacji jest zgodny z wymienio-
nymi ponizej wytycznymi zawartymi w Narodowej Strategii Edukacji Eko-
logicznej:

*  ksztatltowanie cztowieka §wiadomego swej jednosci ze $rodowiskiem

przyrodniczym i spofeczno-kulturowym,

* rozwijanie umiej¢tnosci obserwowania $rodowiska oraz gromadzenia

o nim informacji (przy czym wazne jest uwzglednienie uzytecznoéci
informacji i wiedzy ze wzgledu na potrzeby srodowiskowe, poznawcze
i emocjonalne ucznia oraz ze wzgledu na jego potrzeby w nastepnych
etapach ksztalcenia'?),

*  ksztaltowanie umiej¢tnosci rozwigzywania probleméw zgodnie z posia-

dang wiedza i przyswojonym systemem wartosci,

* pobudzanie wrazliwo$ci na pickno przyrody i tad przestrzenny,

*  ksztaltowanie postawy szacunku dla zycia i zdrowia, zar6wno wiasnego,

jak i wszystkich innych istot".

Swiadomo$¢, o ktérej mowa w dokumencie, rodzi si¢ w procesie pozna-
wania rzeczywistosci/najblizszego otoczenia. Duze znaczenie w tym procesie
maja emocje pozytywne. Emocje sq wyrazem uczuciowego zaangazowania
W to, co postrzegane. Stanowiag pomoc w procesie uswiadamiania sobie cze-
go$, w zauwazaniu, zapamigtywaniu i odczuwaniu. Bogactwo srodowiska na-
turalnego, jak i wszystkiego, co wytworzyt cztowiek, ma moc emocjonalnego
poruszenia. Najczgsciej sa to doznania pozytywne, ktére dajg swoiste zabar-
wienie procesom poznawczym. S wyrazem ustosunkowania si¢ do siebie, do
ludzi i otaczajacej rzeczywistosci.

Zrédtem tych pozytywnych emocji sa wrazenia wynoszone z bezposred-
niego obcowania ze §rodowiskiem spotecznym, kulturowym i przyrodniczym.
Rézne formy interakeji z innymi, kontakty z wytworami artystycznymi i wias-
na aktywno$¢ artystyczna, a takze przebywanie w otoczeniu przyrodniczym
sprzyjaja (roz)budzeniu wielu rodzajéw uczué o réznej intensywnosci. Uczest-
nictwo w tych formach sprawia wiele przyjemnosci, przynosi poczucie za-
dowolenia, budzi radoé¢. Jest to obszar doznawania wzruszen, tkliwosci,
serdecznosci, opiekuniczosci. Sprzyja ono tez poczuciu spokoju, wyciszenia

12 Ministerstwo Edukacji Narodowej o nauczaniu przyrody, oprac. B. Hiszpariska i in., Warszawa
1999 (Biblioteczka Reformy, 14), s. 10.

3 Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, War-
szawa 2001, s. 14.
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i $wiadomosci zaangazowania, tak istotnego dla sytuowania cztowicka w oto-
czeniu'. Emocjom tym przypisuje si¢ takze rol¢ motywu inspirujacego do
podejmowania dziatania.

Emocje s nieodlacznym elementem doswiadczenia. Jak podkresla John
Dewey, doswiadczenie ,w istocie swej nie jest doznawaniem natury przez
cztowieka, lecz pewnym zjawiskiem w naturze, efektem zachodzacych w niej
napig¢, ktére na poziomie zycia przyjmuja charakter interakeji migdzy orga-
nizmem i rodowiskiem””. Do$wiadczenie jest podstawows jakoscig psychicz-
na, stanowi ,budulec” wszelkich innych form zycia psychicznego. Odnosi
si¢ bezposrednio do dziatania, jest z nim nierozerwalnie zwiazane. Wszystkie
rodzaje doswiadczenia sa wypelnione jako$ciami estetycznymi i nie jest mozli-
we oddzielenie dos§wiadczenia estetycznego od innych doswiadczed'®. Réwno-
czesnie, na co zwraca uwage W. Welsch, kontakt z rzeczywistoscia jest zawsze
proestetyczny, a estetyczno$¢ nalezy do podstawowej warstwy poznania'’.

Zdaniem wielu pedagogéw i psychologéw (J. Piaget, C. Reed, S. Szuman)
to wlasnie doswiadczenia estetyczne sa pierwotng forma poznawczego kon-
taktu z rzeczywistoscia, bowiem rozumienie §wiata przez dziecko ma charakter
estetyczny. Doswiadczenia estetyczne'® sg swoistym filtrem interpretacyjnym,
utatwiajacym dziecku zmaganie si¢ z porzadkowaniem, ocenianiem, przypi-
sywaniem waznosci rzeczywisto$ci. Przepelnione sa emocjami, ktére maja nie-
bagatelny wptyw na pozytywne waloryzowanie doswiadczeni. Dziatania edu-
kacyjne oparte na wlaczaniu emocji majg duze znaczenie dla realizacji celéw

14 Emocjonalne poznawanie §wiata nastawione na emocjonalny zwiazek podmiotu z zewnetrzna

rzeczywisto$cia znajduje wyrazne odzwierciedlenie w rozwazaniach teoretykéw dazacych do
rozszerzania podmiotu badan estetyki (np. W. Welsch, G. Béhme). Waznymi kategoriami es-
tetycznymi staja si¢ terminy ,nastrdj” i ,malowniczo$¢”, za: B. Frydryczak, Kultura i nastroje,
[w:] Aksjotyczne przestrazenie kultury, red. R. Tariczuk, D. Wolska, Wroctaw 2005.

5 K. Wilkoszewska, Estetyka pragmatyczna, [w:] Estetyki filozoficzne XX wieku, red. K. Wilko-
szewska, Krakéw 2000, s. 118.

J. Dewey, Sztuka jako doswiadczenie, przel. A. Potocki, Wroctaw 1975.

W. Welsch, Estetyka i anestetyka, przet. M. Lukasiewicz, [w:] Postmodernizm. Antologia prze-
kladéw, red. R. Nycz, Krakéw 1998.

Istnieje konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na to, ze wyraz ,estetyczny” traktujemy jako nadrzed-
ny w stosunku do réznych terminéw wymienianych jako okreslniki wartosci. W literaturze
termin ,estetyczny” przyjmuje rozmaite uzusy znaczeniowe, ktore zakresowo przecinaja sie,
wobec tego w tym opracowaniu wychodzimy poza taczenie tego terminu z pojeciem sztuki,
przypisujac mu znaczenie aistetyczne, zwiazane ze sfera zmystéw (od grec. aisthetos — zmysto-
wy, postrzegalny). Zob. idem, Estetyka poza estetykq. O nowq postac estetyki, przet. K. Guczal-
ska, Krakéw 2005, s. 78—79.
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zwiazanych z uwrazliwianiem na bogactwo jakosci immanentnie tkwiacych
w spoteczno-kulturowo-przyrodniczym $rodowisku.

Doznania estetyczne majg swoje odcienie i intensywno$¢. Stabe dozna-
nia wypelniaja codziennos¢ i jej towarzysza, zwiazane sa z wygladem rzeczy,
z relacjami migdzy ludZmi, z aktualnymi wydarzeniami o malym nasyce-
niu emocjonalnym. Niemal nie wymagaja skupienia uwagi dziecka. Sg cz¢-
sto odbierane mimo woli, trwaja krétko, dos¢ szybko ulegaja zapomnieniu.
Ze wzgledu na t¢ specyfike nie mozna odwotywac si¢ do dziecigcych wrazen
w toku edukacji. Jednak, pomimo tej ulotnosci, maja one duze znaczenie
dla rozumienia siebie i swojego $wiata, dla ulatwienia porozumiewania si¢
z dorostymi i réwiesnikami, dla zwracania uwagi na jakosci estetyczne, jaki-
mi wypetniona jest rzeczywisto$¢, a przede wszystkim dla odczuwania ja-
kosci zycia w danym momencie. Dlatego nalezy stosowa¢ zabieg utrwalania
tych wrazen, bo buduja one trwalsze juz strukeury, czyli do§wiadczenia. Do
dziecigcych do$wiadczen mozna si¢ odwotywal i poprzez ciagle utrwala-
nie kolejnych wrazen poszerzaé pole doswiadczen. Jest to naturalna droga
do coraz lepszego, pelniejszego rozumienia $wiata i zachodzacych w tym
$wiecie zwiazkéw i zaleznodci. To dzieki rozumieniu dochodzi do uczenia
sie. W edukacji srodowiskowej korzysta si¢ z réznorodnych form utrwala-
nia wrazen: $piewu, tafica, aktywnosci plastycznej (rysowanie, malowanie,
rzezba). Sa to wigc gltéwnie aktywnosci whasciwe dla edukacji artystycznej
iz nig kojarzone. Wydaje si¢, ze ten rodzaj doznan jest ,,niezauwazany”, mato
pielegnowany/wykorzystywany przez nauczycieli w realizacji celéw edukacji
srodowiskowej. Przyczyny takiego stanu rzeczy mozna upatrywad w tym, ze
dziecko w spos6b mato wyrazisty pokazuje doznawane emocje, a tym samym
nie wymagaja one ,ingerencji” nauczyciela. Jednak stanowia one o jakosci
zycia codziennego, zabarwiajg je w pewien szczegdlny sposéb i wptywaja na
poczucie dobrostanu, dlatego potrzebuja pielegnacji.

Doznania gl¢bsze wymagaja od dziecka wigkszego skupienia i dtuzszej
koncentracji na przedmiocie doznawanym, tym samym sa one petniejsze, bo-
gatsze i bardziej wyraziscie ujawniane. Pojawiaja si¢ w trakcie, jak to nazywa
Mieczystaw Wallis — ,wzmozonego uzywania estetycznego”. Gl¢bsze do-
znania sg czgsciej wykorzystywane przez nauczycieli do realizacji réznych za-
mierzen edukacyjnych. Dla dziecka natomiast stanowia impuls do podjecia,
nierzadko natychmiastowej, aktywnosci poznawczej, ruchowej, artystycznej.

Y M. Wallis, Wybdr pism estetycznych, oprac. T. Pekala, Krakéw 2004, s. 117.
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Moga tez sprzyja¢ wyciszeniu, zamys§leniu, refleksji, $wiadomemu podtrzy-
mywaniu emocji.

Dla rozwijania wrazliwosci dziecka istotne sg emocje zaréwno o zabarwie-
niu stabym, jak i mocnym. Powinno si¢ je uwzgledni¢ przy organizowaniu
sytuacji edukacyjnych. Podstawg ich aranzowania stanowi znajomos¢ psy-
chiki dziecka®.

W edukacji srodowiskowej malego dziecka rozbudzanie emocji pozytyw-
nych stanowi pierwszy etap postgpowania nauczyciela i jednoczesnie cel tej
edukacji. Odzwierciedlajg to zasady edukacji ekologicznej, ktére eksponuja
rados¢, poczucie szczgécia, zadowolenia, entuzjazm?®'. Miejscem pozytywnych
doznan jest szeroko rozumiany teren””. Ciagle wzmacnianie emocji pozytyw-
nych prowadzi do budowania potrzeby kontaktu ze $rodowiskiem, ktéra na
dalszych etapach edukacji staje si¢ podstawa rozwijania wtasciwych postaw
wobec srodowiska. Pominigcie tego pierwszego etapu powoduje w istocie blo-
kad¢ w nawiazywaniu udanych relacji z dzietami natury i kultury.

Kolejnym etapem oddzialywari wychowawczych jest zauwazanie réznorod-
nosci (biologicznej, kulturowej, spotecznej) w najblizszym otoczeniu. W od-
niesieniu do réznorodnosci biologicznej chodzi o zwrécenie uwagi na wielos¢
zapachéw, barw, ksztattow, fakeur, dZzwickéw. Sposobem poznawania bioréz-
norodnosci jest poznanie wielozmystowe, doswiadczanie bezposredniego kon-
taktu z obiektem poznania. Celem jest tu uwrazliwianie na pickno, zauwaza-
nie pozytywnych i negatywnych skutkéw dziatalnosci cztowieka, zwrécenie
uwagi na niejednoznaczny wymiar wspétczesnych proceséw estetyzacji rze-
czywistosci. Ten etap taczy si¢ takze z rozbudzaniem ciekawosci poznawcze;.

Zmystowy kontakt ze $wiatem sprzyja narodzinom sensu, umozliwia od-
czucie obecnosci réznorodnosci. Udziat zmystéw w procesie odczuwania ota-
czajacej rzeczywistosci rozumie¢ mozna za Merleau-Pontym® jako naktadanie

2 Trzeba jednak zwrécié¢ uwage na niebezpieczeristwo zatracenia si¢ w emocjach, na pograzenie
si¢ w nich i zapominanie o $wiecie rzeczywistym, na wystapienie zjawiska immersji, szczegél-
nie w odniesieniu do kontaktéw dziecka ze srodkami audiowizualnymi.

2l Mniej nauczaj, wiccej dziel sic swoimi odczuciami; badz swiadomy chwili; najpierw patrz

i doswiadczaj, a potem dopiero méw; poczucie radosci i szczgécia powinno przenikaé wszelkie
przezycia; raczej prowadz i pociagaj, niz popychaj”. D. Soida, Bgdz mistrzem-przyjacielem,
czyli edukacja ekologiczna na wesolo, Krakéw 2000, s. 10-15.

22 Terenem jest kazde miejsce, w ktérym nauczanie odbywa si¢ przez doswiadczenie bezposred-

nie (np. tereny zielone, muzeum, teatr, boisko szkolne, skansen i inne obiekty). Nauczyciel
powinien dokona¢ inwentaryzacji terenu pod tym katem.

# . Migasiniski, Merleau-Ponty, Warszawa 1995.
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si¢ réznych pdl zmystowych stwarzajacych mozliwo$¢ spostrzegania najbliz-
szego otoczenia i wydobywania na jaw intersubiektywnie waznych oczywisto-
$ci. Wielozmystowe poznanie zanurzone w estetycznej wrazliwosci dziecka nie
ma charakteru pospolitej zmystowosci. Widzie¢ je nalezy bardziej jako zmy-
stfowos¢ wyszukana, petna zaangazowania, eksperymentowania, prébowania,
aktywnego przygladania si¢. Mozna uzna¢, ze zmystowo$¢ niejako naturalnie
mieéci w sobie dwoisty charakter aisthesis, niemalze w tym samym czasie na-
stepuje bowiem nieustanne splatanie si¢ procesu doznawania $wiata z pro-
cesem jego spostrzegania. W czasach ogromnego rozwoju medialnosci daje
si¢ zaobserwowaé proces rekonfiguracji aisthesis’*. Zostaje zakwestionowany
prymat widzenia, zmyst wzroku nie jest juz uznawany za niezawodny w kon-
takcie z rzeczywistoscia. Jak to okreslit W. Welsch, , karty zmystowosci zostaty
na nowo przetasowane” >. I tak coraz wigksza uwage skupia si¢ na zmysle
dotyku, smaku i wechu. Kazdy ze zmystéw sta¢ si¢ moze ,,narzedziem” uprzy-
stgpniajacym rzeczywistos¢.

Na poczatku swojego rozwoju dziecko kontaktuje si¢ ze $wiatem gléwnie
za pomoca zmystéw. Sa one podstawg dla budowania wiedzy, odkrywania
subtelnosci w zakresie réznych jakosci zmystowych. Bez nich nie jest mozliwe
bezposrednie spotkanie z przedmiotami, nie jest mozliwe ,,sprébowanie” catej
gamy zapachéw, smakéw, dotykéw.

Wiek przedszkolny dla dziecka jest okresem szczeglnej wrazliwosci senso-
rycznej i jest to najlepszy czas na rozwijanie zmystéw. Na pierwszym etapie
ksztatcenia koniecznie trzeba si¢ zatroszczy¢ o dalsze ich rozbudzanie i $wiado-
me wykorzystywanie w dziataniach edukacyjnych. Dziecko poprzez poznanie
wielozmystowe zmaga si¢ z nazywaniem i odczuwaniem $wiata, z wyznacza-
niem whasnych granic jego pojmowania. Réwnoczesnie dokonuje préb $wia-
domego rozrézniania, klasyfikowania, dostrzegania intensywnosci, réznicy
i podobienistwa. Wielozmystowo$¢ jest zatem podstawa myslenia refleksyjne-
go, zrédlem wiedzy nabywanej przy wlasnym zaangazowaniu.

Dalszym etapem pracy jest ukierunkowanie uwagi dziecka na skutki an-
tropogenicznej dziatalnosci czfowieka, zaréwno te pozytywne, jak i negatywne,
oraz uwrazliwianie na zréznicowane potrzeby $wiata zwierzat, rodlin i ludzi (tu
mowi si¢ takze o potrzebach duchowych). Takie rozumienie kontaktu z naturg

2 Aisthesis — estetyczno$é odnoszaca sie do sfery zmystowosci, w ktérej wyszczegélnia sic dwa

aspekty: doznawanie i spostrzeganie. Zob. W. Welsch, Estetyka poza estetykq. .., s. 45.
% Ibidem, s. 127.
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i kultura oraz wynikajace z niego dziatania ucznia stanowia istotg postawy $wia-
domego konsumenta, zwiazanej z podejmowaniem odpowiedzialnych decyzji
i umiejetnoscia przewidywania konsekwencji postgpowania, uwrazliwianiem
na zachowanie réwnowagi mi¢dzy potrzebami wlasnymi, innych ludzi a potrze-
bami §rodowiska. Uwrazliwianie jako cel pojawia si¢ wigc w odniesieniu do
trzech aspektéw: réznorodnosci kulturowej i biologicznej, estetyki oraz etyki.

Wrazliwo$¢ estetyczna jest podstawowym czynnikiem warunkujacym do-
znania zwigzane z postrzeganiem calego spektrum jakosci estetycznych uloko-

wanych w najblizszym otoczeniu®

. Ich jako$¢ i intensywno$¢ w duzej mierze
zaleza od poziomu rozwoju zmystéw cztowieka, od jego osobowosci, osobi-
stych preferencji i srodowiska. Cho¢ jest ona niezwykle trudna do dookresle-
nia, to widzie¢ ja mozna jako ,kapital, z ktérego cztowiek bedzie korzystat
przez cafe zycie™. Wrazliwo$¢ estetyczna mozna i powinno si¢ ksztattowac.

Dla dziecka wrazliwo$¢ sensoryczna (lokowana wsréd trzech sktadnikéw
wrazliwosci estetycznej®) ma najwazniejsze znaczenie w dostrzeganiu/zauwa-
zaniu fadnosci i pickna $wiata spotecznego, kulturowego i przyrodniczego.
Na tym etapie rozwoju dziecko ujawnia wrazliwo$¢ na jakosci estetycznie
walentne. Niektére z nich przynosza szczegdlng satysfakcje estetyczna, wywo-
tuja doznania przyjemnosci, zachwytu, niepokoju. Przejawiaja si¢ w upodo-
baniu do pewnych wygladéw, barw, diwickéw, gestéw, ksztattéw. Inspiruja
do poszukiwania zestrojéw w okreslonych proporcjach i strukturach. Dziecko
wykazuje umitowanie okreslonych aktywnosci (muzycznej, ruchowej, sporto-
wej, plastycznej, tanecznej), znajduje przyjemnos$¢ w powtarzaniu pewnych
zachowan, w dazeniu do znalezienia si¢ w okreslonych miejscach, sytuacjach
spotecznych. Nazwaé to mozna za M. Gotaszewska wrazliwoscig preferen-
cyjna®. Wrazliwo$¢ preferencyjna powinna stanowi¢ dla nauczyciela punkt
odniesienia w podejmowanych dzialaniach edukacyjnych ukierunkowanych
na poszerzanie zakresu wrazliwosci dziecka. Jesli jest ona niepielegnowana, to
~rozplywa si¢” w nieprzejrzystym, przeestetyzowanym $wiecie. Rozwéj wraz-

% M. Gotaszewska traktuje wrazliwos¢ estetyczng jako jeden z czynnikéw kultury estetycz-
nej obok doswiadczenia, wiedzy i umiejetnosci wlaczania doswiadczen zwiazanych ze sztuka
w caltoksztalt swego zycia. Zob. M. Gotaszewska, Kultura estetyczna, Warszawa 1989, s. 10.

27 Ibidem, s. 22.

28 Ibidem, s. 23.

2 Ibidem.

30 M. Jabloriska, Nieprzejrzystos¢ estetyczna swiatéw dziecigcych, [w:] Estetyka, sztuka, media.

Przestrzenie i konteksty pedagogiczne, red. M. Jabloriska, Wroctaw 2008.
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liwosci estetycznej, kulturowej i biologicznej jest zwiazany z doswiadczaniem
wielozmystowym.

Kolejna wrazliwo$¢ — etyczna — rodzi si¢ w kontaktach z wytworami arty-
stycznymi w ramach réznych dziedzin sztuki, wlasnej aktywnosci artystycz-
nej, obcowania ze §wiatem ludzi, zwierzat i roélin, dostrzegania bogactwa
barw, ksztaltéw, faktur, dzwigkdw, zapachéw budzacych emocje. Prowadzi to
w konsekwencji do dokonywania ocen zaréwno felicytologicznych, jak i ak-
sjologicznych oraz ocen waznosci®', usytuowanych w obowiazujacych w spo-
teczenistwie normach wspétzycia i w powinnosciach ludzi. Kontakty ze sztuka
i Srodowiskiem spoteczno-przyrodnicznym sa wiec okazja do uswiadomienia
sobie tego:

*  co przynosi rado$¢, przyjemnosé, szczgscie lub uniesienie albo tez daje

poczucie niezadowolenia, nieprzyjemnosci lub nieszczescia;

*  co uznaje si¢ za tadne, dobre, szlachetne albo brzydkie, zte i haniebne;

*  Co jest wazne, istotne, znaczace albo mniej wazne, nieistotne, mato

znaczace.

Uzmystowienie sobie wlasnych waznosci stanowi poczatek podejmowania
dziatari etycznych badZz powstrzymywania si¢ od nich ze wzgledu na kryteria
moralne. Sprzyja formowaniu si¢ postaw spolecznie pozadanych i akceptowa-
nych wzgledem siebie samego i innych.

Dziecko w wieku wezesnoszkolnym zazwyczaj przyjmuje oceny innych. Jest
podatne na wplywy otoczenia, bacznie obserwuje dorostych i réwnoczesnie
uczy si¢ przestrzegania regut przez nich ustanowionych®. Formuje si¢ jego
stosunek do $wiata kultury i przyrody. Uznanie czego$ za dobre, mile, tadne
inspiruje ucznia do podejmowania dziatani , troskliwych”, sprzyja rozwojowi
postaw opiekuniczych, wyzwala pozytywny stosunek do $wiata wyrazajacy si¢
w konkretnych sytuacjach i rodzajach zachowan. W tym wieku dziecko ma tez
umiejetno$¢ dostrzegania i wyrazania oceny niewlasciwego zachowania wobec
innych, wobec $wiata kultury i przyrody.

Dziecko w tym wieku znajduje si¢ w stadium konformizmu interperso-
nalnego. Jest to etap budzenia si¢ swiadomosci etycznej i z tego wzgledu nie
moze by¢ niezauwazony przez dorostych, przez nauczycieli i rodzicéw. Jest to

3UA. Grzegorezyk, Etyka w doswiadczeniu wewngetrznym, Warszawa 1989, s. 83.

32 Dziecko w mlodszym wieku szkolnym jest na etapie II stadium rozwoju moralnego wedlug
L. Kohlberga; lokuje si¢ w dwéch fazach rozwoju moralnosci: przechodzi z fazy dominacji
heteronomii moralnej (I-1I klasa) do fazy autonomii moralnej (klasa II-1V), zgodnie z kon-
cepcja rozwoju intelektualnego Piageta.
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bowiem czas, w ktérym istnieje szansa na uwrazliwienie dziecka na wszystko
to, co wazne i cenne dla jednostki i spofeczefistwa, na przygotowanie go do
przestrzegania uniwersalnych zasad etycznych i ich egzekwowania.

Charakterystyczna cecha ponowoczesnosci jest przesycenie codziennosci
wieloscia i intensywnoscia bodZcédw. Nie sprzyja to pracy analizatoréw, nie
rozwija spostrzegawczosci, nie utatwia odrézniania dobrego od zlego, fadne-
go od nietadnego, prawdziwego od nieprawdziwego. Réwniez przepelnienie
dziecigcego $wiata wieloscia impulséw docierajacych z mediéw przyczynia sig
do tlumienia wrazliwosci etycznej, powoduje zatracanie zdolnosci do odczu-
wania §wiata, trudnosci w dokonywaniu wyboréw, formutowaniu ocen. By
dziecko nie zagubilo si¢ w tym niejednoznacznym i nieprzejrzystym $wiecie,
niezwykle istotne jest ukierunkowanie go na waznosci §wiata i uwrazliwianie
na jakosci etycznie donioste. Jak zwraca uwagge Krystyna Ferenz, ,pozadane
jest $wiadome wprowadzanie jednostki w §wiat kultury, czyli w symboliczny
wymiar jej spolecznej rzeczywistoéci, a wigc — wychowywanie™®, by dziecko
samodzielnie odkrywato niejawne paradygmaty dziatan w réznych sytuacjach
zyciowych, by miato szans¢ zaadaptowania si¢ w $rodowisku i lepszego jego
rozumienia®.

MIEDZY WYZWANIEM A RZECZYWISTOéCIA

W $wiecie réznorodnych wartosci, idei, postulatéw i odkry¢ naukowych waz-
na jest nie tylko umiejgtnos¢ odnalezienia si¢ w tej wielosci, ale i postawa ak-
tywnego uczestnictwa. Uwrazliwianie jako wazny etap budowania tej postawy
sprawia, ze edukacja elementarna nabiera szczegdlnego znaczenia w konteks-
cie zréwnowazonego rozwoju. Na poziomie edukacji przedszkolnej i na I eta-
pie ksztalcenia najczgéciej jeden nauczyciel jest odpowiedzialny za rézne jej
obszary. To — wydawatoby si¢ — sprzyjajaca okoliczno$¢, by poméc uczniom
konstruowa¢ holistyczny obraz $wiata i rozpoczaé proces budowania postaw,
ktére beda rozwijane/doskonalone w kolejnych latach edukacji. Szczegélnie
edukacja artystyczna i edukacja Srodowiskowa poprzez spdjnos¢ celéw (uwraz-
liwianie), sposobéw oddziatywan wychowawczych (poznanie wielozmystowe)
i wspélny obszar tresciowy (edukacja kulturowa) umozliwiaja realizacje tych

3 K. Ferenz, Konteksty edukacji kulturalnej. Spoteczne interesy i indywidualne wybory, Zielona
Goéra 2003, s. 179.

3 Ibidem.
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zatozen. Dos$wiadczanie czgéci naturalnej srodowiska i doswiadczanie wytwo-
réw kultury, dziet sztuki s takie same. Jednak praktyka (zwlaszcza szkolna)
znacznie odbiega od stanu idealnego. Jedna z przyczyn jest sposéb czytania/
interpretacji zapiséw programowych. Co odnajduje nauczyciel, dla ktérego
podstawa programowa stanowi punkt odniesienia w planowaniu, organizo-
waniu i realizowaniu zajec?

Dokonana przez nas analiza struktury, jezyka i uktadu tresci Podstawy
programowej dla I etapu ksztalcenia® odnosi si¢ do dwéch obszaréw eduka-
cji — artystycznej (plastycznej, muzycznej) i Srodowiskowej (spolecznej, przy-
rodniczej). Dwie dziedziny taczace te obszary edukacji — kulturowy i etycz-
na — traktujemy jako pole wspélne, na ktérym mozliwa jest realizacja zatozeni
omoéwionych powyzej. Na poziomie celéw i zadan mozna odnalez¢ takie sfor-
mutowania, ktére cho¢ nie odwotuja si¢ wprost® do idei zréwnowazonego
rozwoju, to jednak mozna z nia powiazac (s. 4):

,wspomaganie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego, spotecznego,
fizycznego i estetycznego”,

* przygotowanie ,na miar¢ mozliwosci dziecka do zycia z samym soba,

ludZmi i przyroda’.
Zadaniem szkoly jest:
,rozwijanie samodzielno$ci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze
otoczenie, ekspresji plastycznej, muzycznej [...] aktywnosci badawczej,
a takze dziatalnosci tworczej,

* sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci koniecznych do aktywnego
i etycznego uczestnictwa w zyciu spotecznym”.

W zakresie tresci wskazane zostaly efekty ksztalcenia dla uczniéw
klasy I i wymagania szczegétowe dla uczniéw klasy I1I.

W tej czgsci dokumentu w odniesieniu do edukacji muzycznej rozumiane;j
jako ,wychowanie do odbioru i tworzenia muzyki” (s. 6) dominuje okre-
$lenie czynnosci uczniéw: $piewa, powtarza prosta melodie, odtwarza, reali-
zuje. W klasie III dochodzg takie aktywnosci jak: gra, tadczy (podstawowe
kroki taicéw ludowych). W tresciach zawarto tez jezyk efektéw ksztalcenia
z kategorii wiedzy: wie, zna, oraz umiej¢tnosci: potrafi. W odniesieniu do

% Podstawa programowa, http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadze-
nie_20081223_zal_2.pdf [dostep: 14.01.2016].

3 Przy tych zapisach nie ma odwotania do zadnego z dokumentéw przywolanych w niniejszym
tekscie.
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uwrazliwiania znajduje si¢ sformutowanie ,$wiadomie i aktywnie stucha mu-
zyki, potem wyraza swe doznania werbalnie i niewerbalnie” (s. 6).

Edukacja plastyczna jako ,poznawanie architektury, malarstwa, rzezby.
Wyrazanie wlasnych mysli i uczu¢ w réznorodnych formach plastycznych.
Przygotowanie do korzystania z medialnych srodkéw przekazu” (s. 6) zostata
scharakteryzowana w jezyku efektéw poprzez nastgpujace formy aktywnosci:
ilustruje sceny, wypowiada si¢ w wybranych technikach, wykonuje proste re-
kwizyty, rozpoznaje dziedziny sztuki. W klasie IIT dochodzi sformutowanie:
»okresla swoja przynaleznos¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzieta-
mi sztuki” (s. 12), ekspresja za$ dotyczy: postugiwania si¢ ,takimi srodkami
wyrazu jak: ksztalt, barwa, faktura [...], [uczen] realizuje proste projekty [...]
stuzace ksztattowaniu wlasnego wizerunku” (s. 12.).

W zakresie edukacji spotecznej rozumianej jako ,,wychowanie do zgodne-
go wspoldziatania z réwiesnikami i dorostymi” (s. 6) dominuje wiedza, jako
najwazniejsza kategoria celéw. Przejawia si¢ ona w nastgpujacych efektach:
»[uczen] wie, co wynika z przynaleznosci do rodziny, [...] wie jakiej jest naro-
dowosci, [...] wie, czym zajmuje si¢ np. policjant, strazak, lekarz, weterynarz”
(s. 7) — obok ogélnych sformutowan (,wie, co wynika z przynaleznosci do ro-
dziny”) znalazly si¢ tez bardzo szczegétowe (,wie, jakiej jest narodowosci”). Sa
tez odniesienia do umiejetnosci: ,,grzecznie zwraca si¢ do innych [...], potraf
odrézni¢, co jest dobre, a co zte [...]”. W klasie III powtarza si¢ to ostatnie
sformutowanie i pojawia si¢ jeszcze jedno: ,identyfikuje si¢ ze swoja rodzing
i jej tradycjami” (s. 13). Efektem ksztalcenia majq by¢ zachowania tolerancyj-
ne: ,jest tolerancyjny wobec 0sob innej narodowosci, tradycji kulturowe;j”, ale
w uszczegélowieniu tego zapisu wskazywana jest juz wiedza, jako efekt poza-
dany: ,wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa’. Nalezy zwréci¢ uwagg, ze
obok sformutowan szczegétowych (,wie, jakiej jest narodowosci”) znajduja sie
tez bardzo ogélne (,identyfikuje si¢ ze swoja rodzing i jej tradycjami”) (s. 13).

Wyodrebnienie etyki dookreslonej jako ,przyblizanie dzieciom waznych
wartosci etycznych na podstawie basni, bajek i opowiadan, a takze obserwacji
zycia codziennego” (s. 10) powoduje, ze nauczyciele traktuja ja jako czes¢ edu-
kacji polonistycznej. Mimo iz oczekiwane efekty stanowia powtérzenie zapi-
s6w z edukacji spotecznej: ,grzecznie zwraca si¢ do innych”, ,wie, ze nie moz-
na dazy¢ do zaspokojenia swoich pragnien kosztem innych”, wie, ze nie wolno
zabiera¢ cudzej whasnosci” (klasa I, s. 10), ,wie, ze wszyscy ludzie maja réwne
prawa’, ,okazuje szacunek osobom starszym” (klasa III, s. 16), nauczycie-
le moga mie¢ trudnosci w traktowaniu edukacji etycznej jako plaszczyzny
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integracji wiedzy. Do edukacji przyrodniczej nawiazuje ogélne sformutowanie
z zakresu wiedzy: ,wie, ze jest czg$cia przyrody”, umiejetnosci: ,,chroni ja’
i postaw: ,,szanuje [ja]” (s. 6). Tu takze obok bardzo ogdlnie sformutowanych
oczekiwari pojawiajg si¢ okreslenia o waskim zakresie.

Edukacja przyrodnicza ujmowana jest jako ,wychowanie do rozumienia

i poszanowania przyrody ozywionej i nieozywionej” (s. 6). Takie sformuto-
wanie istotnie zaweza rozumienie Srodowiska. Ograniczenie $wiata do ele-
mentéw $rodowiska naturalnego (pominigcie elementéw przeksztatconych
i wytworzonych przez cztowieka) nie sprzyja catosciowemu rozumieniu $wiata.
Analiza jezyka efektéw pozwala na postawienie tezy, ze Srodowisko ukazywa-
ne jest bardziej przedmiotowo (uczen: opisuje, nazywa, wie, zna wplyw) niz
procesualnie (wyjasnia, wykazuje zwiazki). Brak jest odniesienia do znacznego
udziatu czlowieka (w aspekcie pozytywnym i negatywnym) w dynamicznie
zmieniajacych si¢ warunkach zycia®.

Mozna z duzym prawdopodobieristwem wnioskowad, ze:

* struktura dokumentu powoduje, iz nauczyciel przyporzadkowuje cele
do kazdego obszaru edukacji osobno (edukacja plastyczna, muzycz-
na, przyrodnicza, spofeczna, etyczna) i w ramach odr¢bnych jednostek
realizuje wydzielone, oderwane od kontekstu spoleczno-kulturowego
tresci ksztalcenia;

* dominacja sformutowan z zakresu wiedzy powoduje, ze nauczyciele
moga uznaé t¢ kategori¢ celéw za najwazniejsza. Nastawienie na cele
z kategorii wiadomosci i umiejgtnosci sprawia, ze poznanie wielozmysto-
we, badanie, emocje pozytywne — baza budowania postaw — s3 pomijane,
bo trudno je zmierzy¢ obiektywnymi wskaznikami i wyrazi¢ w jezyku
efektow. Wiedza (zwlaszcza deklaratywna) daje si¢ okresli¢ na kontinu-
um: wie/nie wie, umiejetnosci za$ na kontinuum: umie/nie umie;

*  brak wyodrebnionej edukacji kulturowej (jej tresci odnalezé mozna
gléwnie w edukacji plastycznej) moze przyczyni¢ si¢ do marginalnego
traktowania tego obszaru edukacji, lub wrecz jego pominigcia;

*  wyodrebnienie obszaréw edukacji, ktdre w praktyce przektadane s3 na
tradycyjny przedmiot (plastyka, muzyka, przyroda), i takich, ktére nie
maja odpowiednika w tradycyjnych przedmiotach szkolnych, sprzyja

37 Szersza analiza obszaru edukacji §rodowiskowej zostata oméwiona w artykule: J. Malinowska,
Uczett jako badacz w procesie edukacji, [w:] Pedagogika wezesnoszkolna. Uczert i nauczgyciel
w zmieniajqcej sig przestrzeni spotecznej, red. 1. Kopaczyniska, M. Magda-Adamowicz, M. Ny-
czaj-Drag, Torud 2014, s. 37-53.
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»gubieniu” aspektéw etycznych, kulturowych, spotecznych i regional-
nych. Nauczyciele maja klopot interpretacyjny z wyodr¢bnionymi
w podstawie programowej obszarami edukacji spolecznej, etycznej,
zdrowotnej. Tresci spoleczne i etyczne ,,dopisujg” wigc do edukacji po-
lonistycznej, zdrowotne zas$ traktuja odregbnie;

*  znajdujacy si¢ w zalecanych warunkach i sposobach realizacji zapis: ,,oprécz
zaje¢ typowo muzycznych zaleca si¢ wlaczanie muzyki do codziennych za-
je¢ szkolnych jako tla tematu przy organizacji aktywnosci ruchowej, w celu
wyciszenia itp.” (s. 20) powoduje, ze nauczyciel traktuje instrumentalnie
edukacje artystyczna. Czgsto trescig wykonywanych prac plastycznych s
przedstawiciele $wiata zwierzat i roslin, w stowach $piewanych piosenek
pojawia si¢ odwotanie do przyrody, a prace plastyczne ilustruja utwory
muzyczne. Tymczasem edukacja plastyczna powinna sta¢ si¢ czynnikiem
rozwijania estetycznej chtonnosci i wrazliwosci*®;

* hasta o charakterze og6lnym zawarte w obszarze etyki mozna interpre-
towaé szeroko, jako etyczne postgpowanie wobec srodowiska w ogéle,
natomiast wyszczeg6lnienie przykladéw ewidentnie zaweza perspekty-
we¢ interpretacyjna;

* efekty ksztalcenia przypisane uczniom klasy I sa dostownie powtarzane
w odniesieniu do uczniéw klasy III, brak dbatosci o poglebianie i po-
szerzanie mozne skutkowa¢ infantylizacja tresci.

Przeprowadzona analiza podstawy programowej wskazuje na konieczno$¢
zmian w zakresie struktury i jezyka oraz innego rozlozenia akcentéw. Zmian
mozna dokona¢ poprzez powiazanie efektow ksztalcenia z dziatalnoscia badaw-
cza uczniéw, odstapienie od czynnosciowego opisu aktywnosci uczacych si¢ (pi-
sanie, czytanie, malowanie, $piewanie) i uzupelnienie tresci o zestaw probleméw
do rozwigzania (dywergencyjnych, kontrowersyjnych, interdyscyplinarnych).

Zréwnowazony rozwoj stat si¢ wyzwaniem dla edukacji. Gwarantem urze-
czywistnienia jego idei jest nauczyciel. To on interpretuje zapisy programowe
i przeklada je na praktyki dziatania. Konieczne jest wige podjgcie zabiegéw,
ktére ukierunkujg przedsigwzigcia w obszarze edukacji artystycznej i edukacji
srodowiskowej na osiaganie celéw zréwnowazonego rozwoju. Wartoscia doda-
na bedzie indywidualne zaangazowanie i gotowos¢ jednostek do dziatania na
rzecz zmian oraz spoleczna odpowiedzialnos¢ za stan srodowiska naturalnego,
spolecznego i kulturowego.

38 A. Skoczylas, Stowo wstepne. Problemy edukacji plastycznej, ,Szruka” 1984, nr 4, s. 1.
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PRzEZ EDUKACJE ARTYSTYCZNA | §RODOWISKOWA DO ZROWNOWAZONEGO
ROZWOJU

Streszczenie: Tekst stanowi prébe okreslenia mozliwosci i ograniczen realizacji
zalozen zréwnowazonego rozwoju na poziomie edukacji formalnej w kontekscie
poszanowania kultury i natury. Autorki odnosza si¢ do dwéch obszaréw edu-
kacji — artystycznej i $rodowiskowej — ktore taczy istnienie zwiagzkéw miedzy
bioréznorodnoscia a réznorodnoscia kulturowa. Wspdlne cele tych edukacji
(wrazliwo$¢), wspélne sposoby oddziatywan wychowawczych (do$wiadczanie
wielozmystowe) i wspéSlny obszar tresciowy (edukacja kulturowa) autorki wska-
zujg jako czynniki sprzyjajace urzeczywistnianiu koncepcji, za$ strukeure i jezyk
programu nauczania jako potencjalne zagrozenie.

Stowa kluczowe: edukacja artystyczna, edukacja $rodowiskowa, rozwéj zréwno-

wazony, uwrazliwianie

THROUGH ARTISTIC AND ENVIRONMENTAL EDUCATION TO SUSTAINABLE
DEVELOPMENT

Summary: The paper is an attempt to define possibilities and limitations of
fulfilling the assumptions of sustainable development on the level of formal edu-
cation in the context of respecting culture and nature. The authors refer to two
areas of education — artistic and environmental — which are connected by the

relationships between biodiversity and cultural diversity. Common objectives
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of art and environmental education (sensitivity), common ways of educational
methods (multisensory experience) and common contents (cultural education)
are suggested by the authors to be factors favoring the fulfillment of the concept,
while the structure and language of core curriculum is considered to be a poten-

tial threat.

Keywords: artistic education, environmental education, sustainable develop-

ment, sensitization
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