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DYLEMATY KREATYWNOSCI NAUCZYCIELI WCZESNE) EDUKACII
W PRZESTRZENI SZKOLNEJ

WPROWADZENIE

Wspélczesnie nauczyciel stara si¢ przystosowywaé do swoich potrzeb prze-
strzen, w ktérej funkcjonuje. W znaczeniu makro przestrzeni taka moze od-
nosi¢ si¢ zaréwno do edukacji, jak i innych sfer obecnosci cztowieka. Prze-
strzeni jest wlasciwoscia i warunkiem wszelkiego dziatania jednostki ludzkiej,
ktéra do tej przestrzeni ma aktywny, spontaniczny, ale takze swiadomy
i celowy stosunek, dlatego cztowiek nazywany jest ,istotg przestrzenng’',
a aktywno$¢ nauczyciela powinna odznaczad si¢ charakterystycznymi walo-
rami. Specyfika dziatalnosci nauczycielskiej jest permanentna koniecznos¢
doskonalenia.

W niniejszym artykule cheg zwrdci¢ uwagg na istotne aspekty dziatalnosci
twérczej nauczyciela wezesnej edukaciji pewnej ograniczonej przestrzeni. Do
spetnienia warunkdéw rozwoju twérczego nauczyciela niezb¢dne sg okreslone
umiejetnosci i predyspozycje, ktérymi musi si¢ on wykaza¢, gdyz szkota ,jako
instytucja zycia spolecznego jest miejscem nie tylko nabywania kompetencji
spofecznych przez uczniéw, ale jest réwniez ztozonym uktadem sieci relagji
nauczycielskich”?. Przestrzer edukacyjna z okreslonym poziomem eduka-
cji wyznacza wypelnianie powinnosci zawodowych, gwarantujac efektywne

' Zob. J.M. Michalak, Przestrzesi uczenia si¢ nauczycieli — idea spotecznej teorii uczenia sig we

wspdlnocie praktykéw Etiennea Wengera, [w:] Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoleczne

i wychowawcze obszary napigé, red. J. Surzykiewicz, M. Kulesza, £6dz 2010, s. 115.

2 A. Gajdzica, Portret zbiorowy nauczycieli aktywnych. Miedzy zaangazowaniem a oporem wobec

zmian, Cieszyn—Torun 2013, s. 132.
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dzialanie w sytuacjach wymagajacych otwartosci, tolerangji i kreatywnosci
wobec pojawiajacych si¢ wyzwan, transformacji i zréznicowanych zadan.
Edukacja w czasach ponowoczesnosci jest zjawiskiem trudnym do objecia
i bardzo ztozonym. Nie ma w niej miejsca na mity, stereotypy, przestarzale
ideologie. Idac wigc z duchem czasu, pedagogika, a wraz z nig oczywiscie na-
uczyciele muszg si¢ rozwijal. Jesli tak nie postgpuja, ,wyrok zostaje wykonany
w postaci zbiorowego, coraz bardziej milczacego, biernego oporu, przyte-
piajacego chlonno$¢ kulturowa w klasie szkolnej, wspieranego szyderczym,
karnawatowym buntem na ulicy, w wykonaniu cynicznych wychowankéw,
z nie zawsze tlumiong agresja opowiadajacych si¢ przeciw wszystkiemu, co
taczy si¢ z odrzuconym $wiatem™. Trzeba to wziaé pod uwagg, tym bardziej
ze w spolecznej stratyfikacji zawdd nauczyciela jest usytuowany nadal dos¢
wysoko. Znajduje si¢ on w grupie najbardziej spolecznie pozytecznych i ce-
nionych zawodéw. Okreslenie sylwetki wspdtczesnego nauczyciela nie jest
jednoznaczne, ale pewne oczekiwane cechy sa jednak zbiezne. Jedno z ujgé
encyklopedycznych traktuje nauczyciela jako ,,odpowiednio przygotowane-
go specjalist¢ do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej w instytu-
cjach o$wiatowych, podejmujacego prace na stanowisku, do ktérego sa to
wystarczajace kwalifikacje, przestrzegajacego podstawowych zasad moralny-
ch™. Obraz solidnie przygotowanego merytorycznie nauczyciela dopetnia
postrzeganie go jako czlowieka ,niewzruszonych zasad i szerokich horyzon-
tow, uczonego w swojej specjalnosci i wielkiego znawcy duszy, posiadajacego
umys} syntetyczny, starannie planujacego dzialania na podstawie naukowej
wiedzy, ale przy tym szczerego i spontanicznego w swych odruchach™. Ce-
chy te nabieraja niebagatelnego znaczenia w budowaniu kreatywnej postawy
pedagoga. Nauce kreatywnosci sprzyjaja, bardziej lub mniej, warunki $rodo-
wiska. W zaleznosci od nich nauczyciel staje si¢ biernym pedagogiem bez-
wolnie i bez namystu refleksyjnego wykonujacym swoje obowiazki albo jest
osoba zainteresowang osigganiem sukceséw i doskonaleniem zawodowym.
Jego postawa jest uzalezniona od cech otoczenia, ktdre mogg by¢ stymulato-
rami badz inhibitorami®.

L. Witkowski, Edukacja wobec spordw o (po)nowoczesnosé, t. 1, Warszawa 2007, s. 321.
Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 132.

> Sztuka nauczania, t. 2, Szkota, red. K. Konarzewski, Warszawa 2002, s. 160.

¢ M. Karwowski, K. Pawtowska, Klimat dla kreatywnosci, ,Ergonomia” 2009, nr 9, s. 19.
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CO BLOKUJE, A CO STYMULUJE KREATYWNOSC NAUCZYCIELI
W PRZESTRZENI SZKOLNEJ?

Tworczos¢ jako atrybut dziatalnosci nauczyciela wezesnej edukacji musi stano-
wi¢ nieodfaczny faktor postawy kreatywnej, na ktéra sktadaja si¢ odpowiednie
sfery. Pojecie postawy twérczej rozumiane jest jako

uksztattowana (genetycznie i poprzez indywidualne do$wiadczenie) wiasci-
wo$¢ poznawcza i charakterologiczna, wykazujaca tendencje, nastawienie
lub gotowos$¢ do przeksztalcania §wiata, rzeczy, zjawisk, a takze wlasnej
osobowosci. Jest to wigc aktywny stosunek do $wiata i zycia wyrazajacy sig
potrzeba poznawania, przezywania i swiadomego (co do celu, a nie procesu)
przetwarzania zastanej rzeczywistosci i wlasnego ,ja”’.

Z postulatu ksztalcenia ustawicznego wynika dla edukacji koniecznos¢ per-
manentnego ksztalcenia oraz optymalizowania procesu nauczania. To z kolei
obliguje do podejmowania twérczej pracy. Twércze dziatania towarzysza lu-
dziom na co dzien, poniewaz twérczos$¢ jest atrybutem czlowieczenistwa. Tak
pozadana w profesji nauczycielskiej twérczo$¢ uwazana jest za wiasciwa po-
stawe, optymalny ,styl dziatania umozliwiajacy pokonanie rutyny, nawykéw,
schematéw myslenia i dziatania. Czlowiek twérczy w jakiejkolwiek dziedzinie
zycia poszukuje oryginalnych rozwiazan, dazy do zmiany, jest ciekawski, po-
mystowo taczy odlegte skojarzenia™®. Postawy nauczycieli wobec twérczodci
oraz zachowan twérczych maja zwiazek z funkcjonowaniem w przestrzeni
szkolnej.

Badania ukazujace istot¢ funkcjonowania nauczycieli w kontekscie pewne-
go wycinka przestrzeni edukacyjnej przeprowadzono w 2013 roku wéréd 129
studentek studiéw podyplomowych ksztalcenia wezesnoszkolnego, wychowa-
nia przedszkolnego i terapii pedagogicznej podnoszacych swoje kwalifikacje
w Uniwersytecie Opolskim. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych pochodzi ze
srodowiska miejskiego (97%), pozostate osoby mieszkajg i pracuja we wsiach
przylegajacych bezposrednio do granic miasta. Wszystkie badane posiada-
ja wyksztalcenie wyzsze magisterskie. Grupa ta jest zréznicowana wiekowo.
Nieco ponad potowa (57%) badanych znajduje si¢ w przedziale wickowym

7 S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia twércze — podstawy teoretyczne, [w:] Aktywnosé twércza dzieci

i miodziezy, red. S. Popek, Warszawa 1988, s. 28.
K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci. Idee — aplikacje — rady na twérczq droge, Krakéw 2005, s. 123.
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25-30 lat. Prawie co trzecia badana to kobieta w przedziale wickowym 31-35
lat (30%), a najmniej liczng grupg (13%) stanowia nauczycielki w wieku
36-40 lat. Najwigcej respondentek (62%) legitymuje si¢ niewielkim stazem
pracy —do 5 lat. Od 6 do 10 lat w zawodzie pracuje 21% badanych, pozostate
17% ma staz pracy nie wigkszy niz 15 lat.

Podczas badani nauczycielki udzielaly odpowiedzi na nast¢pujace pytania:
Czy jestem twoércza? Czy co$ i co przeszkadza w podejmowaniu dziatari twér-
czych w przestrzeni edukacyjnej? Co najbardziej zniechgca, blokuje? Czy i jaki
rodzaj stymulagji jest niezb¢dny? Jaka nauczycielska postawa jest preferowana
w przestrzeni szkolnej? Czy co$ i co pomaga w kreowaniu postawy twérczej
nauczyciela w §rodowisku edukacyjnym?

Rezultaty badari wykazaly, iz wszystkie badane nauczycielki uwazajg si¢ za
osoby twércze, ale jednak stymulacja i zacheta sa nieodzowne. Mimo deklara-
¢ji kreatywnosci w samoocenie badanych szczegétowe rezultaty uwidaczniaja
pewne rozbieznosci w postrzeganiu siebie jako 0s6b odwaznych, kreatyw-
nych w dziataniu. Okazalo si¢, ze zdecydowanie wiecej czynnikéw przeszka-
dza w podejmowaniu dziatan twérczych, blokuje je i zniechgca do niego, niz
stymuluje, rozwija i zachgca. Uwarunkowania te w spos6b znaczacy wywotuja
pewnego rodzaju Ik przed wyzwaniami twérczymi, co daje w rezultacie wy-
cofanie i postawe constans traktowang jako bezpieczna.

Wyniki badan skategoryzowano i przeanalizowano w aspekcie postrzega-
nia mozliwosci i podejmowania aktywnych dziatan twérczych w przestrze-
ni szkolnej. Przeprowadzone badania ukazaly, ze postawy nauczycieli wobec
tworczosci zalezne sg od wielu czynnikéw, migdzy innymi od predyspozycji
danej jednostki i uwarunkowari spotecznych.

KoNTEKSTY PEDAGOGICZNE 1(6)/2016
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Wykres 1. Inhibitory kreatywnosci w ocenie badanych nauczycielek
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Zrédto: badania whasne.

Niskie wynagrodzenie i biurokracja stanowia, wedtug badanych, naj-
wigkszy problem w budowaniu postawy kreatywnej w przestrzeni szkolne;j.
Srednio 80% badanych uwaza to za bardzo istotny inhibitor. Brak przyja-
znej atmosfery w pracy jest kolejng przeszkoda dla ponad potowy badanych
nauczycielek. Wspétpraca z rodzicami (od 25,1% do 17,5%) staje si¢ coraz
tatwiejsza dla 0séb pracujacych dtuzej. Brak docenienia najmocniej (74,7%)
zasygnalizowaly mlode nauczycielki. Zniechgcenie do kreatywnosci zazna-
czyta co trzecia badana. Takie postrzeganie uwarunkowan postawy twérczej
jest tozsame dla kazdej grupy wickowej respondentek i znaczaco umacnia sig
wraz z uptywem lat pracy.

Przestrzeri edukacyjna wyznaczona jest aksjologicznie, a jako przestrzen
wielowymiarowa podlega ustawicznym zmianom. Jest jednym z wazniejszych,
jednak czgsto do$¢ dyferencyjnych wymiaréw przestrzeni edukacyjnej. Z glo-
balna, rewolucyjna zmiana przestrzeni przychodzi zmierzy¢ si¢ nauczycielowi
w obrebie swojej malej, whasnej przestrzeni, w ktérej rozstrzyga on dylematy
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natury teoretycznej i praktycznej. Na nauczycielu spoczywa odpowiedzialnos¢
za dziecko, przed dzieckiem, a takze wobec innych oséb i instytucji, ktérym
bliski jest los dziecka. Rysujacy si¢ dualizm, a w niektérych aspektach antyno-
mia, intereséw indywidualnych oraz spolecznych prowadzi czgsto do napigé,
kryzyséw, konfliktéw zaréwno na plaszczyznie funkcjonowania zawodowego,
jak i w wymiarze intrapersonalnym. Jednak kazdy zawéd

ma zawsze co$ z losu, co$ z zewngtrznej koniecznosci i wymaga pos$wigcenia
si¢ zadaniom, ktérych nie wybiera si¢ pod katem osobistego celu. Dany
zawéd wykonuje si¢ calosciowo, we wszystkich jego aspektach. Tak wigc
oddanie si¢ ogdlnosci zawodu wymaga zarazem tego, by umie¢ si¢ ograni-
czy¢, to znaczy uczyni¢ swéj zawdd catkowicie wlasna sprawa. Wowczas nie
ogranicza on czlowieka’.

Pedagog to zawdd zaufania publicznego, co generuje okreslone wymagania
i oczekiwania ze strony poszczegdlnych podmiotéw, bezposrednio badz po-
$rednio zaangazowanych w proces edukacyjny, wzgledem o0séb wykonujacych
t¢ profesje. Samopoczucie w zawodzie aktywizuje badz blokuje zachowania
twércze nauczycieli, do$¢ czgsto deprymuje badanych nauczycieli. Jest ono
uzaleznione od podejmowanej przez nich dzialalnosci. Zle samopoczucie
jednak czasem motywuje do préb korzystania ze zweryfikowanych w prak-
tyce sposob6éw dziatania. Dzigki zdobytym kompetencjom nauczyciel moze
(dowolnie?) kreowad przestrzeni, osiagajac satysfakcje ze swojej aktywnosci.
Dzialania twércze nie zawsze sa akceptowane w danym miejscu i czasie. Jesli
zatem kreatywno$¢ jest blokowana, to nauczyciel moze powoli stawac si¢ uleg-
tym, biernym realizatorem programéw ksztatcenia. To od nauczyciela zalezy,
czy wybierze bierno$¢, czy aktywnos$¢.

STYMULATORY AKTYWNOSCI TWORCZEJ BADANYCH NAUCZYCIELI

Postawy ksztattuja si¢ i zwykle trwaja w zorganizowanej formie w okreslonych
warunkach spofecznych. Postawe tworcza uwaza si¢ za pewna potencjalng
whasciwos¢ jednostki, ujawniajaca si¢ w dziataniach, badZ tez w wytworach
podjetych dziatan kreatywnych. Zadania wspétczesnego nauczyciela zwigzane
sa Scisle z jego kreatywnoscia, gdyz wyznaczaja jego wartos¢. Rozréznia sig

?  H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przel. B. Baran, Warszawa
2007, s. 40.
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dwa rozumienia postawy tworczej: pierwsze dotyczy postawy jako dyspozycji
do tworczosci, a wigc pewnego zespotu cech osobowosciowych, potencjal-
nych zdolnosci tworzenia, warunkujacych przyszte osiagniecia twércze; drugie
obejmuje postawe behawioralna, zwigzang z rzeczywistymi dziataniami twér-
czymi jednostki, akcentuje wigc dziataniowy komponent postawy.

W przestrzeni edukacyjnej istnieja pewne whasciwosci warunkujace pozy-
tywny lub negatywny wplyw na twércze funkcjonowanie.

Tak si¢ sktada, iz wymaganie postawy twérczej od nauczyciela jest dzisiaj
norma, wigc nauczyciel, ktéry ma wspiera¢ i wspomagaé kreatywny rozwdj
jednostki, nie moze ograniczac si¢ do stosowania rutynowych rozwiazan. Po-
winien odpowiednio kreowa¢ swéj

twlrczy warsztat pracy, starajac si¢ siggaé poza utarte schematy. Tworcza po-
stawa nauczyciela utatwia mu rozwijanie i wzmacnianie zdolnosci twérczych

wychowankéw oraz korzystnie wplywa na jego pomystowos¢, przejawiajaca
si¢ w szerokim spektrum metod i technik dydaktycznych oraz elastycznosci

w dostosowaniu planéw do konkretnych sytuacji'.

W tworczej dziatalnosci nauczyciela pojawiajace si¢ ewentualne przeszkody
moga by¢, co zalezy od osobowosci oraz uwarunkowari spotecznych, stymula-
torami i pobudza¢ do realizacji twérczych zadan. Napotykanie trudnosci czgsto
nie pozwala na rozpoczecie czy tez konstruktywne kontynuowanie twérczej
pracy. Niewatpliwie wiele zalezy od nauczyciela. Z zalozenia przyjmuje sie, iz
w koncepcjach ksztalcenia nauczycieli i praktyce pedagogicznej twérczosé, jako
synonim kreatywnosci, funkcjonuje w pogladach nauczycieli jako okreslenie
pewnej dyspozycji do tworzenia, ktdra jednostka materializuje w konkretnych
wytworach. Czlowiek twérezy wige to takze ten, kto w swych postawach, wy-
razajacych si¢ w mysleniu i dziataniu, cechuje si¢ otwartoscia, poszukiwaniem
nowych rozwiazan oraz nonkonformizmem. Nauczyciel twérczy moze staé sig
kreatorem rzeczywistosci, zaangazowanym moderatorem przestrzeni edukacyj-
nej. Nie wiadomo jednak, czy ,dobry” nauczyciel cechuje si¢ kreatywnoscia.
Pedagog, ktéry sumiennie wypelniat dziennik i panowat nad dyscypling w kla-
sie, zastugiwat na uznanie dyrekcji szkoly. Zas to, czy nauczyciel

charyzmatycznie zapalal uczniéw do nauki, czy roztaczat pedagogicz-
na aurg, byl dla swoich uczniéw Czlowiekiem, byto sprawa drugorzedna,

10 E. Smak, Problematyka twérczosci w pogladach nauczycieli wezesnej edukacji, [w:] Nauczyciel
wezesnej edukacyi, red. E. Smak, Opole 2009, s. 105.
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a stwierdzenie, ze uczy¢ kazdy moze, tym bardziej, ze wedtug niekt6rych jest
to zajecie ani trudne, ani meczace, bylo opinia do$¢ powszechna!'.

Byt taki czas w historii polskiej szkoty. Tak niestety bywa i teraz. Nauczyciel,
jak kazdy cztowiek, potrzebuje uznania i szacunku grona pedagogicznego,
whadz o$wiatowych, dyrekgji, rodzicéw, dzieci oraz satysfakgji ze swojej dzia-
talnosci.

Wykres 2. Stymulatory kreatywnosci w ocenie badanych nauczycielek
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Zr6dlo: badania whasne.

Do kreatywnego funkcjonowania nauczycieli wezesnej edukacji przy-
czynia si¢, co wynika z uzyskanych wynikéw badan, przede wszystkim
odpowiednia atmosfera panujaca w srodowisku edukacyjnym. Gléwnie na
ten stymulator zwrécily uwage prawie wszystkie badane. Wptywa na nie
takze nalezyte wynagrodzenie, na ktére do$¢ licznie (94,1%) wskazata naj-
miodsza grupa badanych oraz kobiety w wieku 31-35 lat (96,8%). Nieco
starsze kolezanki (36—40 lat) w 100% sadza, ze odpowiednia gratyfikacja
finansowa zmobilizowalaby je do aktywnosci twérczej. Interesujaca jest
kwestia oczekiwanego szacunku, ktéry wraz z wiekiem badanych jest coraz

"' R. Kretschmann, Stres w zawodzie nauczyciela, przel. J. Mink, Gdarsk 2003, s. 14.
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bardziej pozadany. Niestety to, co jest niezwykle wazne w podejmowaniu
dziatan twérczych, czyli odczuwanie radosci dziatania, nie zostato w ogéle
wskazane przez najstarsze respondentki. Natomiast w opinii pozostatych
badanych taki stymulator ma istotne znaczenie. Wazne jest to dla zdecy-
dowanej wigkszosci nauczycielek w wieku 25-30 lat (98,1%) oraz nieco
mniej znaczace dla badanych w wieku 31-35 lat (77%). Wraz z uptywem
lat, jak wynika z badani, wsérdéd nauczycieli zaczyna dominowaé potrzeba
konkretnego odbioru podejmowanej dziatalno$ci kreatywnej w przestrzeni
szkolnej.

Obecnie kreatywno$¢ uwazana jest za niezbedng ceche we wspétczesnej
edukacji, ktéra uzalezniona jest w duzym stopniu od przemian cywilizacyj-
nych. Poszukuje si¢ nowych koncepcji edukacji nauczyciela, ktére mogtyby
wyrazaé nowe tendencje, wartosci, oczekiwania, ukazywac¢ ich blask i two-
rzy¢ dzigki nim nowe idee, formujace nowa jakos¢ zycia grup i jednostek'>.
Nabywanie kompetencji twérczych przez nauczyciela uwarunkowane jest
swoboda i elastycznym funkcjonowaniem oraz zapewniajaca kreatywnosé
motywacja wewngtrzng. Takiego funkcjonowania nauczyciel moze nauczy¢
si¢ poprzez dziatanie indywidualne, podejmujac zadania twércze, lub po-
przez zespotowa pracg w grupie, w ktdrej cel jest ukierunkowany na rozwdj
kreatywnosci.

Nauczyciele zazwyczaj postrzegaja siebie jako osoby twércze i swoje
dziatania nazywaja kreatywnymi, ale poczucie niepewnosci w zawodzie
decydujaco wptywa na ich prac¢ zawodowa, a podejmowanie inicjatyw
twérczych jest im obce. Wolg sytuacjg constans, ktdra jest, w ich mniema-
niu, bezpieczna. I chyba jest co§ znamiennego w tym rozumowaniu, gdyz
»oczekiwacze”, nazywani tak przeze mnie, zwykle maja si¢ catkiem dobrze.
Opisane rezultaty badan potwierdzaja wyniki moich weze$niejszych badan
ukazujacych, iz nauczyciele, ktérzy osiagneli status nauczyciela dyplomo-
wanego, w wielu przypadkach przestaja wykazywaé potrzebe dazenia do
kreatywnosci®.

12 K. Ferenz, Cele bliskie i dalekie edukacji, [w:] Przestrzeri edukacyjna — dylematy, doswiadczenia
i oczekiwania spoteczne. Obszary pracy wspdlezesnej szkoty, red. K. Ferenz, K. Blaszezyk, I. Ru-
dek, Krakéw 2011, s. 9.

13 Zob. T. Klosiniska, Uwarunkowania postawy twérczej w poglgdach nauczycieli, [w:] Kompeten-
cje kreatywne nauczyciela wezesnej edukacji dziecka, red. 1. Adamek, J. Batachowicz, Krakéw
2013, s. 223-245.
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Nauczyciele wezesnej edukacji kieruja si¢ pewnymi przestankami w zakresie
kreatywnosci w przestrzeni szkolnej. Prezentuja rézne, jedynie sobie whasciwe,
sposoby widzenia $wiata i otaczajacej ich rzeczywistoéci, a kazde ludzkie dzia-
tanie pozwala nazywa¢ oraz interpretowaé spostrzezone zjawiska'®. Rezultaty
badari nad rolg kreatywnosci nauczyciela nauczania poczatkowego w przestrzeni
szkolnej ukazuja, ze oczekuje si¢ od niego, by byl on, migdzy innymi, twérczy,
refleksyjny, pomystowy, nieustannie podnosit swoje kwalifikacje, a przy tym
byt empatyczny oraz otwarty na innowacje". Jednakze oczekiwania te, z po-
wodu wazkich uwarunkowan wewnetrznych i zewngtrznych, nie zawsze moga
by¢ spetnione. Zmienia si¢ $wiat zewngtrzny i zmienia si¢ istotnie wspétczesny
cztowiek. Wraz z tymi zmianami zaangazowanie pozorne nie powinno mie¢
racji bytu, a dazenie do kreatywnosci powinno stanowi¢ priorytetowe zada-
nie nauczycieli. Tymczasem zdecydowana przewaga wskazani inhibitoréw kre-
atywnosci przyczynia si¢ do powstania do$¢ ponurego obrazu funkcjonowania,
wynikajacego z zalozenia i deklaracji, kreatywnych nauczycieli w przestrzeni
edukacyjne;j.
Z badan mozna wysuna¢ nast¢pujace wnioski:

—  Przestrzeni szkolna, srodowisko wspétpracujace warunkuje postawy
nauczycieli wobec podejmowania dziatan twérczych.

—  Wigkszo$¢ nauczycieli bardziej niz twércza dzialalnos¢ ceni sobie
spokdj i biernos¢, stagnacje.

— Niedocenianie dziatan kreatywnych w szkolnej przestrzeni rodzi
frustracje, niezadowolenie oraz zniechecenie.

— Nieprzyjazna atmosfera, przedmiotowe traktowanie powoduja
niech¢¢ do podejmowania nawet najmniejszych dziatan innowa-
cyjnych.

— Bezsensowna biurokracja, zbyt duza liczba uczniéw w klasie, nad-
miar obowiazkéw oraz niska placa stanowia wazki inhibitor twér-
czej dziatalnosci.

14 Zob. A. Gofron, Interpretacja jako kategoria poznawcza pedagogiki. Pytanie o efektywnosé prak-
tyczno-dydaktyczng konstruowania tozsamosci podmiotu, [w:] Podmiot w dyskursie pedagogicz-
nym, red. A. Gofron, B. Lukasik, Krakéw 2010 (Podstawy Edukagji, t. 3).

15 Zob. E. Marek, Nauczyciel wezesnej edukacji w zmieniajgce si¢ szkole, [w:] Nauczyciel w swiecie
wspdtezesnym, red. B. Muchacka, M. Szymariski, Krakéw 2008.
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— W $rodowisku szkolnym zazwyczaj nie preferuje si¢ wybijajacych
si¢ postaw kreatywnych.

— Pozadanym stymulatorem do podejmowania dziatari twérczych jest
przede wszystkim uznanie, szacunek oraz gratyfikacja finansowa.

— Do wzmocnienia poczynani w obrebie kreatywnosci moze przyczy-
ni¢ si¢ wspétpraca ze srodowiskiem w szerokim zakresie.

— Nauczyciele wyraznie dostrzegaja zaréwno inhibitory, jak i stymu-
latory w przestrzeni szkolnej.

—  Satysfakcja z wykonywanej pracy pozwala na rozwijanie postawy
kreatywne;j.
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DYLEMATY KREATYWNOSCI NAUCZYCIELI WCZESNEJ EDUKACII W PRZESTRZENI
SZKOLNEJ

Streszczenie: W tekscie oméwiono wyniki badan odnoszacych si¢ do uwarun-
kowari postaw twérczych nauczycieli wezesnej edukacji. W wyniku procedury
diagnostycznej ustalono inhibitory i stymulatory wspierajace postawy twércze

badanych nauczycieli. Ukazano swoisto$¢ postaw nauczycieli wobec twérczosci.

Stowa kluczowe: nauczyciel kreatywny, wezesna edukacja, uwarunkowania twér-

czos$ci

TEACHERS OF EARLY EDUCATION AND CREATIVITY IN SCHOOL AREA

Summary: In this paper are discussed results of studies related to conditions of
creative approaches of early education teachers. Inhibitors and simulators sup-
porting creative attitudes of teachers were specified as the result of this diagnostic
procedure. The specificity of teachers attitudes towards creativity was also shown.

Keywords: creative teacher, early education, determinants of creativity





