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WPROWADZENIE

Szkota ma ogromny wplyw na zycie kazdego czlowieka, spedzany w niej czas
to czas nabywania wiedzy i umiej¢tnosci, czas rozwoju i dojrzewania w réz-
nych obszarach funkcjonowania. Szkota to takze miejsce, gdzie dziecko osiaga
pierwsze sukcesy i gdzie narazone jest na doswiadczanie porazek. Sa one nieod-
tacznymi elementami procesu edukadji, podczas ktérego z reguly napotyka si¢
na pewne trudnosci i przeszkody uniemozliwiajace osiagniecie obranego celu.
Trudnosci i niepowodzenia szkolne sa przedmiotem ciaglego zainteresowania
nie tylko pedagogéw, psychologéw, socjologéw i politykéw oswiatowych, ale
réwniez rodzicoéw, nauczycieli i samych uczniéw. Literatura poruszajaca oma-
wiang problematyke jest bardzo obszerna. Zagadnieniem tym, zaréwno w uje-
ciu teoretycznym, jak i praktycznym, zajmowali si¢ w Polsce m.in. tacy klasycy
jak Helena Radliniska czy Zygmunt Mystakowski, a szczegdlny rozkwit poszu-
kiwari naukowych nastapit w latach 60. i 70. XX wieku dzi¢ki publikacjom
Jana Konopnickiego, Czestawa Kupisiewicza, Marii Tyszkowej, Haliny Spio-
nek, Wincentego Okonia i innych'. Nie brakuje takze bardziej wspélczesnych
kontynuatoréw refleksji nad omawianym zagadnieniem, co $wiadczy o ciaglej
aktualnosci probleméw edukacyjnych uczniéw. Warto tu wymieni¢ m.in. prace
takich autoréw jak: Anna Karpiriska, Tadeusz Lewowicki, Bogumita Luczak,
Jan Eysek, Piotr Kowolik, Wojciech Kojs, Beata Koziel’. Nalezy takze wspo-
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W. Kojs, Wokdt pojecia niepowodzeri szkolnych, [w:] Niepowodzenia szkolne, red. J. Lysek, Kra-
kéw 1998.

Zob. m.in.: A. Karpiniska, Minimalizacja drugorocznosci — realia, warunki i szanse, Bialystok
1990; T. Lewowicki, Niepowodzenia szkolne, [w:] Niepowodzenia szkolne; B. Luczak, Niepo-
wodzenia w nauce. Przyczyny, skutki, zapobieganie, Pozna 2000; P. Kowolik, Niektdre zabiegi
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mnie¢ o — charakterystycznym w ostatnich latach — olbrzymim zainteresowaniu,
bardziej szczegétowa kwestia, szkolnymi problemami dzieci z tzw. specyficzny-
mi trudnoéciami w uczeniu si¢ (dysleksja rozwojowa czy dyskalkulia)®, a nawet
niepowodzeniami edukacyjnymi uczniéw zdolnych?®.

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku podane sa dwa znaczenia termi-
nu ,trudnosci w uczeniu si¢”. W szerokim ujeciu definiowane s one jako
»wszelkiego rodzaju trudnosci w przyswajaniu wiedzy, uwarunkowane rézny-
mi czynnikami, wlacznie z uposledzeniem umystowym, schorzeniami neuro-
logicznymi, uszkodzeniami mézgu, uszkodzeniem narzadéw zmystu i ruchu,
a takze zaburzeniami emocjonalnymi™. Z kolei w drugim, wezszym rozu-
mieniu trudnosci odnoszg si¢ do probleméw dzieci, ktére nie doswiadczajg
powodzenia w nauce ,pomimo prawidtowego poziomu inteligencji, dojrzato-
$ci w og6lnym rozwoju, przebywania we wlasciwym srodowisku kulturowym
i odpowiednich warunkéw dydaktycznych dla przyswojenia wiedzy i umie-
jetnosci szkolnych™. Przez trudnosci w uczeniu si¢ mozna réwniez rozumie¢
problemy subiektywne, kiedy uczeri przyswaja wymagane tresci ksztalcenia
(nie wystepuje manifestacja problemu np. w formie ocen niedostatecznych),
ale dzieje si¢ to kosztem nadmiernego naktadu jego pracy, a czasem nawet
zdrowia psychicznego’.

Czesto, szczegblnie w przypadku uczniéw posiadajacych whasciwy poten-
cjal intelektualny (norme¢ w zakresie inteligencji oraz dobre funkcjonowanie
poznawcze i motoryczne) oraz emocjonalny (zwlaszcza dotyczacy umiejetno-
$ci radzenia sobie w sytuacjach trudnych i zadaniowych), problemy eduka-
cyjne udaje si¢ sukcesywnie pokonywa¢. Jednak gdy trudnosci w uczeniu sig

profilaktyczno-terapeutyczne szkoly w stosunku do ucznidw majgcych trudnosci w nauce, [w:] Nie-
powodzenia szkolne; B. Koziel, Spostrzeganie niepowodzert szkolnych przez nauczycieli, ucznidw
i ich rodzicéw, Torun 2011.

Zob. m.in.: M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji, dysgrafii i dysortografii, specyficznych trudnosci
w cgytaniu i pisaniu. Skala ryzyka dysleksji wraz z normami dia klas I i II, Gdarisk 2011;
G. Krasowicz-Kupis, Psychologia dysleksji, Warszawa 2008; U. Oszwa, Specyficzne trudnosci
w uczeniu si¢ matematyki u dzieci, [w:] Neuropsychologia kliniczna dziecka. Wybor zagadnier,
red. A. Borkowska, £. Domanska, Warszawa 2006.

Zob.: B. Dyrda, Zjawisko niepowodzers szkolnych uczniéw zdolnych. Rozpoznawanie i przeciw-
dziatanie, Krakéw 2007.

I. Dabrowska-Jabloriska, Trudnosci w uczeniu sig, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wicku,
t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 816.

¢ Ibidem.
I. Czajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, Warszawa 1998, s. 10.
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przybieraja bardziej nasilona i powazna forme, istnieje zagrozenie urucho-
mienia procesu niepowodzeni szkolnych rozumianego jako ,pojawianie si¢
i utrwalanie rozbieznosci migdzy celami edukacji a osiagnigciami szkolny-
mi uczniéw oraz ksztaltowanie si¢ negatywnego stosunku mlodziezy wobec
wymagan szkoly”®. Problem ten odczytywac trzeba jako porazke nie tylko
uczniéw, ale réwniez nauczycieli, ktorych dziatania dydaktyczne, wychowaw-
cze, opiekuncze i kompensacyjne okazaly si¢ nieskuteczne i doprowadzity do
niepozadanych wynikéw w uczeniu si¢ oraz zachowaniu’.

Niepowodzenia szkolne opisywane s3 najczgsciej jako wieloetapowy proces
majacy szereg przyczyn oraz konsekwencji'®. Liczni autorzy formutuja rézno-
rodne, cho¢ w gruncie rzeczy zblizone tresciowo, klasyfikacje uwarunkowan
trudnosci w nauce, lokujac je gléwnie — zgodnie z propozycjg Cz. Kupisie-
wicza — w trzech grupach czynnikéw wptywu: spoteczno-ekonomicznych,
pedagogicznych oraz biopsychicznych''. Odnosza si¢ oni takze do kwestii
skutkéw doswiadczania edukacyjnych porazek uczniéw, ktére uwidaczniaja
si¢ w obszarze ich szkolnego, spolecznego i poznawczego funkcjonowania'?,
a takze przektadajg si¢ na ksztaltujaca si¢ samooceng i potencjalne zaburzenia
w obrebie osobowosci'?. Ramy niniejszego opracowania — w ktérym skupiono
si¢ na przedstawieniu wynikéw badari empirycznych — nie daja mozliwosci
prezentacji licznych pogladéw dotyczacych omawianego zagadnienia uksztat-
towanych w toku historii. Analiza literatury przedmiotu wzbudza jednak
refleksje o koniecznosci ciaglego konfrontowania dotychczasowych ustalert
naukowych z aktualnym stanem funkcjonowania szkoty i wszystkich podmio-
tow procesu edukacji. Niewatpliwie istnieje szereg prawd uniwersalnych od-
noszacych si¢ do rozumienia przyczyn i konsekwencji szkolnych probleméw,
niemniej jednak wydaje si¢ wazne i cenne z praktycznego punktu widzenia
prowadzenie nowych badan, formutowanie teoretycznych podstaw zagadnie-
nia niepowodzeni szkolnych oraz praktycznych dyrektyw postgpowania wo-
bec uczniéw do$wiadczajacych tych trudnosci, z uwzglednieniem probleméw

8

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 190.

?  B. Luczak, Niepowodzenia w nauce..., s. 7.

10 Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia szkolne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3,
red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 652-660.

' B. Koziel, Spostrzeganie niepowodzers szkolnych..., s. 57.

12 B. Luczak, Niepowodzenia w nauce..., s. 42-43.

13 PA. Gindrich, Funkcjonowanie psychospoleczne uczniow dyslektycznych, Lublin 2002, s. 76-77.
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wspodlczesnosci. Zmienia si¢ przeciez szkola, zmieniaja si¢ uczniowie, ich ro-
dzice i nauczyciele.

Przedstawione przez autorke opracowanie stanowi wlasnie probe empirycz-
nego spojrzenia na pewien aspekt problemu trudnosci i niepowodzen szkol-
nych, a mianowicie na uwarunkowania tego zjawiska postrzegane z punktu
widzenia uczniéw i nauczycieli. Dla potrzeb referowanych badan przyjeto
klasyfikacje uwzgledniajaca Srodowiskowe, dydaktyczno-wychowawcze oraz
biopsychiczne (wewngtrzne) przyczyny niepowodzeri szkolnych'.

Badania zrealizowano w 2015 roku na terenie wybranych szkét gimna-
zjalnych Podkarpacia w grupie 200 uczniéw i 100 nauczycieli, z wykorzy-
staniem sondazu diagnostycznego. Zmierzaty one do uzyskania odpowiedzi
na trzy problemy badawcze ilustrujace opinie badanych na temat poszcze-
gblnych grup uwarunkowan niepowodzert w nauce. W toku postgpowania
badawczego kontrolowane byly réine zmienne. W prezentowanej analizie
wynikéw, z powodu koniecznosci ograniczenia objetosci niniejszego opraco-
wania, uwzgledniono jedynie zestawienie uogélnionych wynikéw w grupach
uczniéw i nauczycieli.

SRODOWISKOWE PRZYCZYNY TRUDNOSCI | NIEPOWODZEN SZKOLNYCH W OPINIACH
GIMNAZJALISTOW | NAUCZYCIELI

Zajmujac si¢ badaniem opinii uczniéw i nauczycieli na temat srodowiskowych
przyczyn niepowodzeni edukacyjnych, ktére — zdaniem licznych autoréw zgte-
biajacych t¢ problematyke — moga mie¢ znaczenie kluczowe, w pierwszej ko-
lejnosci zwrécono uwagg na to, czy badani dostrzegaja zaleznos¢ pomiedzy
nieprawidlowym funkcjonowaniem rodziny a wyst¢gpowaniem probleméw
w nauce u uczniéw. Z analizy uzyskanych danych wynika, ze przewazaja-
ca czg$¢ ucznidw nie ma w tym wzgledzie jasnosci. 42,5% gimnazjalistéw
uwaza, iz taka zalezno$¢ raczej istnieje, za$ 28% ze raczej nie istnieje (19,5%
zdecydowanie jg widzi, a 10% — zdecydowanie jej nie zauwaza). Odmiennie
ksztattuja si¢ poglady nauczycieli, ktérzy zdecydowanie (58%) albo raczej
(42%) dostrzegaja relacje miedzy nieprawidtowym funkcjonowaniem $rodo-
wiska rodzinnego a trudno$ciami edukacyjnymi.

14 Crajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, s. 10.
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Interesujace wydaje si¢ przyblizenie wynikéw badari na temat opinii re-
spondentéw w obszarze wptywu probleméw dotyczacych struktury i statusu
rodziny na pojawianie si¢ niepowodzen szkolnych. Ponizsza tabela prezentuje
odpowiedzi udzielane przez uczniéw gimnazjum oraz ich nauczycieli.

Tabela 1. Opinie na temat probleméw dotyczacych struktury i statusu rodziny wplywaja-
cych na pojawianie si¢ niepowodzen edukacyjnych

Badana grupa
Probler.ny dotyczace 'struktury Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
i statusu rodziny
N % N %
Rodzina o zaburzonej strukeurze 103 51,5 74 74
Wychowywanie si¢ poza rodzing 135 67,5 55 55
Niski status socjoekonomiczny 119 59,5 39 39
rodziny
Bezrobocie 68 34 20 20
Dysfunkcje badz patologie rodzinne 163 81,5 81 81
Inne 12 6 1 1

Zrédlo: opracowanie whasne.

Wedtug gimnazjalistéw gtéwna przyczyna niepowodzeri szkolnych wynika-
jaca ze specyfiki srodowiska rodzinnego sa dysfunkcje w jego systemie. Odpo-
wiedzi takiej udzielito az 81,5% uczniéw. Innymi cze¢sto zauwazanymi przez
uczniéw uwarunkowaniami sa: wychowywanie si¢ poza rodzing (67,5%) oraz
jej niski status socjoekonomiczny (59,5%). Takze wedtug nauczycieli najbar-
dziej destrukeyjnie na osiagniecia edukacyjne uczniéw wplywa dysfunkcjonal-
ny system rodzinny (80%), a zaraz po nim jego zaburzona struktura (74%)
oraz dostrzezony przez mtodziez problem wychowywania si¢ poza naturalnym
srodowiskiem rodzinnym (55%). Opinie obu ankietowanych grup uzna¢
mozna za do$¢ zbiezne.

Kolejnym obszarem, na ktéry uwagg zwrdcita autorka, jest system wychowaw-
czy w rodzinie mogacy wplywac na brak satysfakcjonujacych wynikéw w nauce
dzieci. Dane uzyskane w badaniach prezentuje tabela 2.
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Tabela 2. Opinie o parametrach systemu wychowawczego w rodzinie, ktére moga wptywacé
na do$wiadczanie trudnosci szkolnych

Badana grupa
Crynniki systemu wychowawezego "5 i vie (N - 200) | Nauczyciele (N = 100)
rodziny
N % N %
Konfliktowa atmosfera rodzinna 94 47 63 63
Zaburzona relacja rodzic—dziecko 70 35 31 31
Nadmiernie wymagajaca postawa 105 52,5 18 18
rodzicielska
Nadopiekuricza postawa rodzicielska 43 21,5 11 11
Niekonsekwentna postawa 59 29,5 46 46
rodzicielska
Odrzucajaca postawa rodzicielska 109 54,5 27 27
Mata ilo§¢ czasu poswigcana dziecku 58 29 34 34
Powazne bledy wychowawcze 51 25,5 20 20
rodzicéw
Inne 3 1,5 0 0

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Jak dowiodty dane zawarte w tabeli powyzej, poglady uczniéw i nauczycieli
dotyczace wybranych czynnikéw srodowiska wychowawczego rodziny sa nie-
co odmienne. GimnazjaliSci za szczegélnie niekorzystne uznali niekonstruk-
tywne postawy rodzicielskie: odrzucajaca (54,5%) lub nadmiernie wymaga-
jaca (52,5%), a takze konfliktowa atmosfer¢ w rodzinie (47%), za gléwne
przyczyny pojawiania si¢ niepowodzeni szkolnych. Nauczyciele jako wiodacy
powdd probleméw edukacyjnych wskazali natomiast niewtasciwa atmosfere
w domu (63%) oraz nickonsekwentne postawy rodzicielskie (46%).

Rozpatrujac czynniki umiejscowione w §rodowisku rodzinnym, istotne
wydaje si¢ réwniez zwrdcenie uwagi na znaczenie nauki oraz zainteresowania
postgpami edukacyjnymi dziecka w konkretnej rodzinie. Dlatego tez ankieto-
wanym uczniom oraz ich nauczycielom zadano pytanie, w ktérym proszono
ich o wyrazenie opinii na temat istnienia relacji mi¢dzy wspomnianym zain-
teresowaniem nauka dziecka ze strony rodzicéw, kontrola jego postepdéw oraz
pozostawaniem w kontakcie ze szkota a potencjalnym ujawnianiem si¢ trud-
nosci edukacyjnych. Nauczyciele nie mieli co do tego watpliwosci, uznajac,
ze zalezno$¢ taka zdecydowanie (67%) lub raczej (33%) istnieje. Uczniowie
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z kolei wyrazali poglad, ze relacja taka raczej istnieje (53,3%), zdecydowa-
nie jest obecna (29%) lub raczej nie istnieje (35%). Mozna przypuszczad, ze
czg$¢ badanych gimnazjalistéw doswiadcza sytuacji nasilonego (w ich ocenie
by¢ moze nawet nadmiernego) zainteresowania sprawami szkolnym ze strony
najblizszych, ktére nie przektada si¢ jednak na wzrost ich motywacji do nauki.

Ostatnim obszarem zainteresowania autorki pracy w zakresie srodowiskowych
przyczyn niepowodzen szkolnych bylo srodowisko klasowe i jego specyficzne ce-
chy, ktére moga wplywa¢ nie tylko na pojawianie sig, ale réwniez poglebianie nie-
powodzeni szkolnych. Ponizsza tabela prezentuje wyniki uzyskane na podstawie
badani przeprowadzonych wsréd uczniéw gimnazjum oraz ich nauczycieli.

Tabela 3. Kategorie zwiazane ze $rodowiskiem klasowym wptywajace, w opiniach gimnazja-
listéw i nauczycieli, na pojawianie si¢ i/lub poglebianie si¢ trudnosci szkolnych

Cechy $rodowiska klasowego Badana grupa
wplywajace na pojawianie si¢ i/lub | Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
poglebianie si¢ trudnosci w nauce N % N %
Dominujace negatywne postawy 127 63,5 72 72
uczniéw wobec obowiazkéw
szkolnych
Silna konkurencja migdzy uczniami 49 24.5 16 16
Niska pozycja socjometryczna 145 72,5 59 59
niektérych uczniéw
Napicta, konfliktowa atmosfera 125 62,5 49 49
w klasie
Niedostateczny poziom integracji 61 30,5 20 20
zespotu klasowego
Problemy adaptacyjne 77 38,5 43 43
Inne 7 0 0 0

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jak wykazaly powyzsze dane, badani gimnazjalisci uznali, ze niska pozy-
cja socjometryczna niektérych uczniéw w klasie (72,5%) oraz dominujace
negatywne postawy wobec obowiagzkéw szkolnych (63,5%) wplywaja na
uzyskiwanie niezadowalajacych wynikéw w nauce. Wysoki odsetek uczniéw —
62,5% — zwraca takze uwage na istotno$¢ napictej i konfliktowej atmosfery
w klasie, ktéra destabilizuje ich funkcjonowanie i nie motywuje do ujaw-
niania swojej wiedzy na jej forum. Takze nauczyciele jako istotny czynnik
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wyzwalajacy trudnosci w uczeniu si¢ wskazali dominacje niekonstruktywnych
postaw uczniéw wobec edukacji (72%) oraz, wymieniane réwniez przez gim-
nazjalistéw, problemy w zakresie wlasciwej pozycji socjometrycznej niekté-
rych gimnazjalistéw (59%) i zla atmosfer¢ w klasie (49%). Spéjnos¢ pogla-
déw na temat znaczenia $rodowiska réwiesniczego jako wyzwalajacego lub
poglebiajacego niepowodzenia szkolne w obu badanych grupach jest zaska-
kujaca. Mozna by si¢ spodziewa¢, ze dorastajaca mlodziez bedzie miata raczej
tendencj¢ do ignorowania czy umniejszania znaczenia negatywnego wplywu
czynnikéw zwiazanych z réwiesnikami, a tymczasem badani bardzo dojrzale
potrafili wskaza¢ problemy dominujace w omawianym obszarze.

DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE UWARUNKOWANIA NIEPOWODZEN SZKOLNYCH
W OPINIACH RESPONDENTOW

W dalszej cz¢sci badan autorke pracy interesowaly opinie badanych na temat
dydaktyczno-wychowawczych przyczyn niepowodzen edukacyjnych. Chcac
pozna¢ poglady uczniéw i nauczycieli na ten temat, w ankietach sformufowa-
no kilka pytani dotyczacych nie tylko probleméw wyptywajacych ze specyfiki
szkoty jako instytucji, ale bedacych takie efektem pracy nauczyciela oraz za-
angazowania samych uczniéw w wypetnianie obowiazkéw szkolnych.

W pierwszej kolejnosci skupiono si¢ na pogladach respondentéw na temat
probleméw zwiazanych ze specyfika szkoly jako instytucji, ktére moga mieé
wplyw na dos$wiadczanie trudnosci edukacyjnych. Okazato sig, ze podstawo-
wym problemem z punktu widzenia uczniéw jest przetadowany program na-
uczania (90%), realizowany w dodatku w zbyt krétkim czasie (80%). Dla
nauczycieli najwigkszy problem stanowia zbyt liczne klasy (72%), ktére z pew-
noscia utrudniajg indywidualizacj¢ pracy oraz realne wsparcie uczniéw z grupy
ryzyka niepowodzen szkolnych. Nauczyciele sa zgodni z uczniami co do faktu,
iz za krotki czas na realizacje (64%) nadmiernie rozbudowanych programéw
nauczania (58%) to zmienne przekladajace si¢ na do§wiadczanie przez czgéé
uczniéw trudnosci edukacyjnych. Czgsto powielany potoczny poglad, jakoby
obowiazujacy w Polsce podziat systemu nauczania na szkoly podstawowe, gim-
nazjalne i ponadgimnazjalne wzmagal problemy z nauka, popart $rednio co
trzeci uczen i nauczyciel bioracy udziat w relacjonowanych badaniach.

Czes¢ trudnosci szkolnych uczniéw moze bezposrednio badz posrednio wynika¢
ze specyfiki pracy nauczycieli. Wobec tego obie grupy biorace udziat w sondazu
pytano takze o poglady dotyczace tej kwestii. Uzyskane rezultaty zawiera tabela 4.
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Tabela 4. Problemy zwiazane z praca nauczyciela potencjalnie wywotujace badz pogtebiajace
trudnosci w uczeniu si¢ w opiniach badanych

Problemy zwiazane z praca Badana grupa
nauczyciela Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
N % N %
Braki w przygotowaniu 64 32 21 21
merytorycznym
Niedostatki w zakresie umiejetnosci 76 38 21 21
dydaktycznych
Brak indywidualizacji pracy 94 47 33 33
z uczniem
Malo atrakcyjne przekazywanie 71 35,5 43 43
wiedzy
Bledy w zakresie prawidtowego 102 51 19 19
oceniania ucznidéw
Brak niezbednych predyspozycji 39 19,5 38 38
osobowosciowych
Braki w kompetencjach 59 29,5 35 35
wychowawczych
Niewlasciwe style pracy z uczniami 93 46,5 49 49
Inne 1 0,5 0 0

Zrédlo: opracowanie whasne.

Hierarchia waznosci czynnikéw zwigzanych z praca nauczyciela, poten-
cjalnie przekfadajacych si¢ na trudnosci edukacyjne uczniéw, jest odmienna
w obu badanych grupach. Gimnazjalici za najbardziej problematyczne uznali:
bledy w zakresie oceniania (51%), brak indywidualizacji pracy dydaktyczno-
-wychowawczej (47%) oraz niewlasciwy styl pracy nauczyciela (46,5%). Na-
uczyciele na pierwszym miejscu wskazali styl pracy (49%), a dalej: mato atrak-
cyjne przekazywanie wiedzy (43%) oraz brak predyspozycji osobowosciowych
niezbednych w tej pracy (38%). Uczniowie zwrdcili uwagg przede wszystkim
na czynniki, ktére bezposrednio ich dotycza — takie jak ocenianie czy indywi-
dualne podejscie, nauczyciele zas odniesli si¢ do metodyki nauczania i osobo-
woséciowych uwarunkowan jego jakosci.

Zgodnie z literatura przedmiotu dydaktyczno-wychowawcze uwarunkowa-
nia niepowodzen szkolnych wynikaja nie tylko ze specyfiki systemu nauczania
oraz pracy nauczycieli, ale réwniez z jakosci wywiazywania si¢ ucznidéw ze
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swoich obowiazkéw. Opinie respondentéw dotyczace udziatu tego czynnika
w etiologii trudnosci edukacyjnych zawiera tabela 5.

Tabela 5. Problemy z wladciwym wypetnianiem obowiazkéw wynikajacych z roli ucznia,
ktére moga mie¢ wplyw na pojawianie si¢ niepowodzeni szkolnych w opiniach respondentéw

Problemy z wypelnianiem Badana grupa
obowiazkéw szkolnych Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
wynikajacych z roli ucznia N % N %
Brak aktywno$ci podczas lekgji 96 48 43 43
Nieodrabianie zadari domowych 111 55,5 57 57
Wykonywanie jedynie pisemnych 55 27,5 19 19
prac domowych
Brak motywacji lub niska motywacja 128 64 52 52
do nauki
Liczne absencje 110 55 45 45
Zaktbcanie przebiegu lekcji przez 97 48,5 34 34
niewlasciwe zachowania niektérych
uczniow
Inne 0 0 0 0

Zrédlo: opracowanie whasne.

Gimnazjalisci oraz nauczyciele zwrdcili uwage na te same czynniki dotycza-
ce jakosci pracy ucznia, ktére potencjalnie zakl6caja proces nabywania wiedzy
i moga prowadzi¢ do trudnoéci, a nawet niepowodzen edukacyjnych. Najwyz-
sze wskazania procentowe w obu grupach zostaty jedynie podane w nieco innej
kolejnosci. Za najwazniejsze uznano: niska motywacje uczniéw do nauki (64%
uczniéw i 52% nauczycieli), nieodrabianie zada domowych (55,5% uczniéw
i 57% nauczycieli) oraz liczne absencje (55% uczniéw i 45% nauczycieli).

BIOPSYCHICZNE PRZYCZYNY TRUDNOSCI | NIEPOWODZEN EDUKACYINYCH
W OPINIACH BADANYCH

Ostatnia cz¢s¢ relacjonowanych badari skupia si¢ na wewngtrznych uwarun-
kowaniach niepowodzeni szkolnych w opiniach uczniéw i nauczycieli. Anali-
zy prowadzone w tym obszarze dotycza poziomu intelektualnego, tempera-
mentu, cech charakteru, indywidualnych cech i mozliwosci ucznia, a takze

KONTEKSTY PEDAGOGICZNE 2(7) /2016



WYBRANE UWARUNKOWANIA TRUDNOSCI | NIEPOWODZEN W NAUCE.. /107
zaburzen rozwojowych, ktére moga mie¢ znaczacy wplyw na pojawianie si¢
trudnosci w nauce. Dane empiryczne uzyskane na ten temat ilustruje tabela 6.

Tabela 6. Poglady gimnazjalistéw i ich nauczycieli w kwestii biopsychicznych uwarunkowan
trudnoéci i niepowodzeri szkolnych

Biopsychiczne uwarunkowania Badana grupa
potencjalnych trudnosci Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
i niepowodzenr w nauce N % N %
Mniejsze mozliwosci intelektualne 70 35 63 63
Zaburzenia i opéZnienia rozwojowe 80 40 43 43
skutkujace specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu si¢ (dysleksja,
dyskalkulia itp.)
Problemy z koncentracja uwagi 82 41 54 54
Deficyty w zakresie pamigci 78 39 33 33
Zaktécenia procesu uczenia sig 54 22 18 18
zwiazane z temperamentem ucznia
Zaktécenia procesu uczenia sig 31 15,5 20 20
zwiazane z problemami zdrowotnymi
Problemy i zaburzenia emocjonalne 82 41 20 20
Zaktécenia obrazu wlasnej osoby 41 20,5 16 16
i samooceny
Zakl6cenia procesu uczenia sie 34 17 33 33
zwiazane z zaburzeniami zachowania
lub niedostosowaniem spotecznym
Problemy w zakresie motywacji do 125 62,5 64 64
nauki
Inne 2 1 0 0

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wsréd najistotniejszych uwarunkowari niepowodzeri edukacyjnych wy-
nikajacych z uwarunkowan wewngtrznych ucznia gimnazjalisci wymieniaja
przede wszystkim: obnizona motywacj¢ do nauki (62,5%), trudnosci z kon-
centracja uwagi oraz problemy emocjonalne (po 41%). W grupie nauczy-
cieli natomiast jako wiodace problemy z omawianego obszaru badani poda-
ja: obnizong motywacje (64%) oraz stabsze mozliwosci intelektualne czgsci
ucznidéw (63%), a takze trudnosci z koncentracja uwagi (54%). I tym razem
najwyzsze procentowe wskazania respondentéw czgsciowo si¢ pokrywaja, przy
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czym nauczyciele dostrzegli duze znaczenie czynnika intelektualnego — jako
determinujacego szkolne powodzenie, gimnazjalisci za$ — co wydaje si¢ dos¢
typowe dla tej grupy wiekowej — za istotny uznali aspekt ich emocjonalnego
funkcjonowania.

PODSUMOWANIE — DOMINUJACE UWARUNKOWANIA TRUDNOSCI | NIEPOWODZEN
SZKOLNYCH W OPINIACH UCZNIOW | NAUCZYCIELI

Jak ujawnily wyniki prezentowanych powyzej badan, zaréwno uczniowie, jak
i nauczyciele dostrzegaja uwarunkowania niepowodzelt w nauce w réznych
obszarach: srodowiskowym, dydaktyczno-wychowawczym oraz biopsychicz-
nym. Autorke interesowalo takze, ktéra z tych grup przyczyn jest — w ich
ocenie — dominujaca. Wyniki sondazu wskazaly réznice w postrzeganiu tego
zagadnienia przez uczniéw i nauczycieli, s3 one uwidocznione w tabeli 7.

Tabela 7. Dominujace uwarunkowania niepowodzen w nauce — opinie badanych

Badana grupa
Dominujace uwarunkowania L _ . _
niepowodzef szkolnych Uczniowie (N = 200) | Nauczyciele (N = 100)
N % N %
Problemy zwiazane ze §rodowiskiem 27 13,5 39 39
rodzinnym
Problemy zwiazane ze §rodowiskiem 70 35 10 10
réwiesniczym
Problemy dotyczace szkoly oraz 60 30 5 5
sposobu uczenia przez nauczycieli
Problemy dotyczace specyfiki samego 43 21,5 46 46
ucznia

Razem 200 100 100 100

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jak wynika z danych zaprezentowanych powyzej, w opinii gimnazjalistéw
nie ma jednej szczegélnie dominujacej grupy przyczyn niepowodzeni szkol-
nych. Najwiecej badanych zwrécito jednak uwagg na srodowisko réwiesnicze
(35%) oraz problemy dydaktyczno-wychowawcze na terenie szkoty (30%).
Co ciekawe, bardzo niski odsetek mtodziezy gimnazjalnej (13,5%) uznat za-
lezno$¢ migdzy funkcjonowaniem rodziny a osiaganymi wynikami eduka-
cyjnymi. Ten czynnik — jako warunkujacy trudnosci w nauce — zostat z kolei
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wysoko, bo na drugim miejscu (39%), oceniony przez nauczycieli. Za domi-
nujaca przyczyn¢ omawianych probleméw nauczyciele uznali jednak czyn-
niki etiologiczne wyplywajace z uwarunkowan wewngtrznych ucznia, jego
trudnosci rozwojowe i zaburzenia zakl6cajace prawidlowy przebieg procesu
uczenia si¢ (46%). Nauczyciele mala wage przywiazuja do uwarunkowan
dydaktyczno-wychowawczych $cisle zwiazanych z ich sposobami nauczania
i oddziatywania na mlodziez (5% wskazan).

Zauwaza si¢ tu wigc interesujaca tendencje ,,przekierowywania odpowie-
dzialnosci” za edukacyjne porazki. Srodowisko uczniowskie szuka przyczyn
we wplywach réwiesniczych oraz bledach popetnianych przez nauczycieli.
Nauczyciele za$ widza problem zgota inaczej, uznajac za wiodace czynniki
etiologiczne o charakterze biopsychicznym oraz srodowiskowym (tkwiace
w Srodowisku rodzinnym). Zderzenie tych dwéch sposobéw myslenia moze
by¢ bardzo istotnym przyczynkiem do podjecia préby lepszego zrozumienia
perspektywy postrzegania kazdego ze $rodowisk i moze stanowi¢ inspiracj¢
dla dziatalnosci pedagogicznej ukierunkowanej na profilaktyke niepowodzent
szkolnych.
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WYBRANE UWARUNKOWANIA TRUDNOSCI | NIEPOWODZEN W NAUCE W OPINIACH
UCZNIOW | NAUCZYCIELI

Streszczenie: Artykut odnosi si¢ do problematyki trudnosci i niepowodzeri szkol-
nych. Przedstawione przez autorke opracowanie jest prezentacja wynikéw badan,
ktére ukierunkowane byly na diagnozg opinii uczniéw i nauczycieli na temat
przyczyn tego zjawiska. Badania dostarczyly interesujacych informacji o pogla-
dach uczniéw oraz nauczycieli na temat $rodowiskowych, dydaktyczno-wycho-

wawczych i biopsychicznych uwarunkowar trudnos$ci w nauce.

Stowa kluczowe: trudnosci w nauce, niepowodzenia szkolne, uwarunkowania
niepowodzeri edukacyjnych

CHOSEN CONDITIONING OF LEARNING DIFFICULTIES AND LEARNING FAILURES IN THE
OPINION OF STUDENTS AND TEACHERS

Summary: The article concerns learning difficulties and learning failures. Study
presented by the author is a presentation of the results of the research that was
aiming to diagnose students and teachers’ opinion about the reasons of the oc-
currence of the discussed issue. Research provided interesting information about
students and teachers’ view on environmental, educationally-pedagogical and
biopsychic conditioning of learning difficulties.

Keywords: learning difficulties, educational failures, conditioning of educational
failure



