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Beata Ciupifiska

DZIECKO Z WADA StUCHU W ROLI UCZNIA

WPROWADZENIE

Osoba z uszkodzonym stuchem jest zalezna od innych. Jej funkcjonowanie
spofeczne jest utrudnione ze wzgledu na ograniczone mozliwosci porozumie-
wania si¢ — nie zawsze ma ona szans¢ na wyrazenie swoich potrzeb, uczu,
jest zagubiona nawet posréd bliskich, bowiem sposéb, w jaki wota o pomoc,
nie zawsze jest zrozumialy dla otoczenia.

Niepetnosprawnos¢ jest istotnym problemem nie tylko dla rodziny, ale
i spoteczeristwa, w odniesieniu do ktérego powinny by¢ tworzone mechani-
zmy nie tyle pomocy finansowej, co organizacji i umozliwienia wlasciwego
procesu integracji ze zdrowg cz¢dcia spoteczenistwa'.

Uczniowie niepetnosprawni to dzieci, ktérych rozwdj nie przebiega ptynnie.
Natrafiaja oni na liczne bariery, ktérych nie sa w stanie przezwyciezy¢. Ani
osobnicze mechanizmy psychicznej regulacji, ani konwencjonalne metody
postepowania pedagogicznego nie moga tych trudnosci zneutralizowad.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami wymagaja wieloprofilowego wspar-
cia, ktérego swoistym preludium jest znajomo$¢ terminologii, czynnikéw
wplywajacych na utrudnienia w realizacji roli ucznia oraz podstawowych
$rodkéw i metod umozliwiajacych im odniesienie sukcesu szkolnego®.

I D. Sikorska, Wspomaganie rodziny w wychowaniu osoby niepelnosprawnej poprzez uczestnictwo

w zajeciach terapii zajeciowej w Srodowiskowych domach samopomocy, [w:] Prawne, administracyj-
ne i etniczne aspekty wychowania w rodginie, t. 2, red. S. Bebas, E. Jasiuk, Radom 2011, s. 538.

2 B. Ciupinska, Praca terapeutyczna i rewalidacyjna w aspekcie zalecert zawartych w opiniach

i orgecgeniach poradni psychologiczno-pedagogicznej, [w:] W dazeniu do skutecznej resocjalizacyi,
red. A. Kaminski, Warszawa 2013, s. 78.

DONIESIENIA Z PRAKTYKI



140/ BeaTA CIUPINSKA

Aby profesjonalnie organizowa¢ pomoc i wsparcie dla uczniéw z uszko-
dzonym stuchem, trzeba zna¢ przyczyny i mechanizmy utrudniajace im na-
bywanie kompetencji szkolnych. Wazne jest réwniez opracowywanie procesu
edukacyjnego w sposéb umozliwiajacy dziecku z niedostuchem odniesienie
sukcesu szkolnego. Jest to mozliwe w sprzyjajacym $rodowisku, nastawionym
na rozpoznawanie i zaspokajanie specjalnych potrzeb wynikajacych z uszko-
dzen i deficytéw.

Warto podkresli¢, ze gléwne dziatania w organizacji pomocy dzieciom
z wadami stuchu to weczesne wykrywanie nieprawidtowosci i zaburzen roz-
wojowych, zapobieganie trudnosciom i niepowodzeniom szkolnym oraz wy-
réwnywanie brakéw i zaburzen.

USZKODZENIE StUCHU — PtASZCZYZNA DEFINICYINA

Najwiecej informacji odbieramy za pomoca wzroku. Jednak, jak podkresla
Yvonne Csdnyi, ,najwazniejszym zmystem cztowieka jest stuch™. Jego utrata
powoduje trwate i brzemienne w skutki nastgpstwa, ktére stanowia wigkszy
problem niz utrata wzroku.

Stuch jest kanatem, dzigki ktéremu mozemy odbiera¢ bodzce dzwigkowe,
totez trudno przeceni¢ jego znaczenie. Dzigki stuchowi cztowiek (styszacy) jest
w statym kontakcie z otoczeniem, gdyz odbiera on i przesyla ciagle bodzce
akustyczne ze wszystkich kierunkéw. Stuch informuje o wydarzeniach roz-
grywajacych si¢ w pewnej odlegtosci. Stymuluje ciekawos¢ — kieruje odbio-
rem wrazen wzrokowych, rozbudza zainteresowanie, zapowiada nadchodzace
zdarzenie.

Stuch oraz mowa wewngtrzna wyksztalcona w procesie komunikacji steruje
naszym zachowaniem. Za posrednictwem mowy przyswajamy sobie wy-
powiedziane i niewypowiedziane zasady wspétzycia z otoczeniem. Z tego
punktu widzenia stuch jest jednym z najwazniejszych czynnikéw ksztatto-

. b ;4
‘wania 0OSoObowoscCl".

Warto przy tym mie¢ $wiadomo$¢, ze, jak podaje Janina Wyczesany, wedtug
badani przeprowadzonych w Instytucie Matki i Dziecka w Warszawie ,,jedno

3 Y. Csanyi, Stuchowo-werbalne wychowanie dzieci z uszkodzonym narzgdem stuchu. Model we-

gierski, przet. B. Szymariska, Warszawa 1994, s. 11.
4 Ibidem, s. 13.
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dziecko na tysiac ma cigzki deficyt stuchowy, a dwanascioro na tysiac niedo-
stuch $redniego stopnia™.

Préba uscislenia pojecia ,,uszkodzenie stuchu” jest bardzo trudna, gdyz jego
definicja zmienia si¢ w zaleznosci od sytuacji spoleczno-ekonomicznej, rozwo-
ju nauki i techniki oraz od sposobéw, za pomoca ktérych badany jest stuch.
Pojawiaja si¢ rozne terminy okreslajace uszkodzenie analizatora stuchowego,
np. gluchota, zaburzenia stuchu, resztki stuchu, wada stuchu, niedostuch.

Maria Géraléwna i Bozena Holyriska® podaja, ze pojecie ,,gluchota” ozna-
cza catkowity brak stuchu lub jego nikle resztki, ktére nie nadajg si¢ do
odbierania mowy, nawet jezeli zastosowany zostanie aparat stuchowy. Mia-
nem gluchoty okresla si¢ réwniez takie postacie niedostuchu, ktére znacznie
utrudniajg odbiér mowy. Natomiast niedostuch to takie ograniczenie funkgji
stuchowej, ktére stwarza wiele probleméw szczegélnie przy odbieraniu i ro-
zumieniu mowy. W przypadkach glebokiego niedostuchu stosuje si¢ aparaty
wzmacniajace, a takze odczytuje mowe z ruchu ust. Z kolei w opinii Zofii
Sckowskiej ,,terminem glusi albo niestyszacy okresla si¢ ludzi, kt6rzy od uro-
dzenia byli pozbawieni stuchu, lub utracili go w ciagu swego zycia””. Wedtug
Tadeusza Gatkowskiego ,okreslenie gtuchoty odnosi si¢ do osoby, u ktérej
ubytki stuchu nie pozwalaja na normalny rozwéj mowy ustnej, natomiast
niedostyszacy to ten, kto czgsciowo moze odbiera¢ mowe na drodze stuchowe;j,
korzystajac takze z pomocy wzroku™.

Dla rozwazan odnoszacych si¢ do zdefiniowania zjawiska istotne jest réw-
niez stanowisko Janiny Doroszewskiej, dla ktérej termin ,gluchy” przyjmuje
si¢ jako pojecie nadrzedne, obejmujace calg grupe ludzi obciazonych ,uszko-
dzeniem normalnego funkcjonowania analizatora stuchu, a wigc jednostki:

— catkowicie gtuche i z gleboka gluchota (tzw. spoteczna lub prak-
tyczna);
—  czgdciowo gluche z resztkami stuchu i niedostyszace™.

W celu catosciowego nakreslenia istoty zjawiska warto przytoczy¢ takie

interpretacje pojecia ,,gtuchy” z raportu UNESCO, zgodnie z ktdra:

5

J. Wyczesany, Dziecko z wadg stuchu w szkole podstawowej, Krakéw 1992, s. 5.

® M. Géraléwna, B. Holytiska, Rehabilitacia malych dzieci z wadg stuchu, Warszawa 1993.

7 Z. Sekowska, Pedagogika specjalna. Zarys, Warszawa 1985, s. 100.

8 T. Galkowski, 1. Kaiser-Grodecka, J. Smolerska, Psychologia dziecka ghuchego, Warszawa 1988,
s. 5.

J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, t. 1, Podstawowe problemy teorii i praktyki, Warszawa
1989, s. 213.
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osoby z bardzo powaznym uszkodzeniem stuchu moga by¢ traktowane
jako gluche — oznacza to, ze ich spontaniczna mowa ulegta opéznieniu lub
w ogole si¢ nie wyksztalcita wskutek powaznego uszkodzenia stuchu w po-
faczeniu z brakiem rehabilitacji badZ aparatu wzmacniajacego stuch.

Jak wynika z powyiszej analizy, w literaturze przedmiotu pojeciem ,uszko-
dzenie stuchu” okresla si¢ zaréwno niedostuch, resztki stuchowe, jak i gtucho-
t¢. Jednak bez wzgledu na zréznicowanie definicyjne najistotniejsze jest mozli-
wie najwczesniejsze rozpoznanie wady stuchu, aby mozna bylo jak najszybciej
rozpocza¢ dzialania majace na celu ograniczenie jej skutkéw.

Wazna kwestia w rozréznianiu uszkodzen stuchu jest réwniez doprecyzowa-
nie rodzaju niedostuchu i ustalenie jego charakteru, czyli wskazanie, czy jest
to niedostuch przewodzeniowy, czy odbiorczy. Nalezy zatem ustali¢, ktdra
z funkcji ucha jest realizowana wadliwie:

—  przewodzenie fal dzwickowych, za co odpowiada ucho zewnetrzne
i srodkowe;
— odbieranie fal dZzwigkowych i przeksztalcanie ich w informacje, za
co odpowiada ucho wewngetrzne wraz ze strukturami mézgu.
Biorac pod uwage podane wyzej zaleznosci, wyrdznia si¢ dwa rodzaje gtucho-
ty: przewodzeniowa i percepcyjna (odbiorcza).

W gtuchocie lub niedostuchu przewodzeniowym zaburzony jest swobod-
ny przeptyw w uchu fal dZzwigkowych. Dzwick nie jest znieksztatcony, tylko
dociera z wigksza trudnoscia. W takim przypadku gluchota nigdy nie jest
catkowita. Mowa slyszana jest znacznie ciszej, lecz stowa wymawiane z bliska
styszane sa wyraznie, bez znieksztatceri. Osoba z tego rodzaju uposledzeniem
dobrze styszy swéj glos.

W przypadku niedostuchu lub gluchoty percepcyjnej uszkodzony jest sli-
mak, zawierajacy czute komérki stuchowe lub nerw stuchowy przenoszacy
informacje do mézgu. Uposledzenie moze by¢ catkowite, ale moze takze
w niejednakowym stopniu dotyczy¢ wszystkich czestotliwosci. Moga wow-
czas pojawi¢ si¢ deformacje dzwicku. Odbiér mowy jest nie tylko ostabiony,
ale takze znieksztalcony w zaleznosci od zaburzenia odbioru poszczegélnych
sktadowych dzwigkéw. Osoba z tego typu wada nie styszy wlasnego glosu.

Warto podkresli¢, ze bardzo czgsto spotykanymi przypadkami sg niedo-
stuch lub gluchota mieszana — wyst¢puja w nich jednoczesnie w réznych pro-
porcjach elementy niedostuchu przewodzeniowego i odbiorczego.

10" Zob. T. Gatkowski, 1. Kaiser-Grodecka, J. Smoleniska, Psychologia dziecka gluchego, s. 314.
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FUNKCJONOWANIE DZIECI Z USZKODZONYM StUCHEM

Obraz $wiata dziecka z uszkodzona percepcja stuchowa jest gtéwnie wzrokowy.
Jednak sam wzrok, dotyk, wech czy smak nie wystarcza do pelnego poznania
otaczajacej rzeczywistosci. Na podstawie charakterystycznego sygnatu dzwie-
kowego mozliwe jest rozpoznawanie przedmiotéw oraz kierunku i odleglo-
$ci, w jakiej si¢ znajduja. To dzwigki ostrzegaja przed niebezpieczeristwem,
informuja o zachodzacych procesach, zjawiskach czy zdarzeniach. Dziecko
z uszkodzonym stuchem — w poréwnaniu ze slyszacym réwiesnikiem — jest
ubozsze o wrazenia stuchowe. Jego zaséb doswiadczen zyciowych i poznaw-
czych jest ograniczony, zwiazany gtéwnie ze sfera wzrokowa. Ma ono duze
trudnosci z opanowaniem mowy i w kontaktach werbalnych z otoczeniem.
»Ograniczonym substytutem odbioru dZwickéw jest odbiér wrazen wibra-
cyjnych wywotanych przez zjawiska akustyczne™!. Osoby z uszkodzonym
stuchem zdolne sg do réznicowania elementéw muzyki, rytmiki, nat¢zenia
niektérych dzwickdéw, np. warkotu, wybuchu. Wrazenia wibracyjne ksztaltuja
wyczucie rytmu i pomagaja w usprawnianiu catej motoryki dziecka.

Spostrzeganie wzrokowe jest dla niestyszacego gléwnym Zrédlem wyobra-
zen o otaczajacym $wiecie. Dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu spostrze-
gaja wolniej i mniej doktadnie niz ich styszacy réwiesnicy. Wigksza uwage
zwracajg na to, co silniej rzuca si¢ w oczy (np. kontrast, jasniejsze plamy) —
cho¢ czgsto sa to cechy drugorzedne czy mniej istotne. Maja trudnosci z wy-
odrebnieniem i réznicowaniem cech przedmiotéw, ze spostrzeganiem i rozu-
mieniem tresci obrazu, z analiza i synteza wzrokowa.

Jednym z bardzo waznych elementéw wplywajacych na rozwéj spostrzega-
nia jest mowa — zaznacza Gatkowski'?>. Osoby z uszkodzonym narzadem stu-
chu, nieznajace stowa — jako umownego symbolu rzeczy czy zjawisk — mysla
obrazami, z trudem tworza pojecia ogélne. Opanowanie stownych okreslen
przedmiotéw, wlaczenie mowy do procesu spostrzegania umozliwia dziecku
ich uogélnienie z pominigciem cech nieistotnych (jest to bardzo wazne wéw-
czas, gdy przedmioty maja jednakowe znaczenie).

Ze stowem czgsto taczymy réwniez procesy pamigciowe, zapamigtywanie
i przypominanie. Szczegdlnie dziecko gluche, na skutek braku mowy, gorzej

"' T. Witkowski, Rozumiec problemy oséb niepetnosprawnych (13 rodzajéw niepetnosprawnosci),
Warszawa 1993, s. 79.

12 Por. T. Gatkowski, I. Kaiser-Grodecka, J. Smoleniska, Psychologia dziecka gluchego.
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zapamigtuje zaréwno material werbalny, jak tez konkretny — zwraca uwagg
Jadwiga Baran'. Ma ono trudno$ci z przypomnieniem sobie tresci zwiaza-
nych z wyrazami oraz utrwaleniem ich w umysle.

Niejednokrotnie w celu porozumiewania si¢ dzieci z uszkodzona per-
cepcja stuchowa uzywaja gestéw i mowy migowej, ktéra jest ,skrétowym,
przestrzenno-ruchowym wyrazaniem rzeczywisto$ci” — podkresla Lidia
Geppertowa'®. Migi sa wieloznaczne: okreslaja nie tylko sam przedmiot
czy osobe, ale réwniez ruch przedmiotu czy dziatanie na nim. To, co w j¢-
zyku polskim wyraza si¢ za pomocy rzeczownika i czasownika, w mowie
migowej czgsto oznacza jeden i ten sam mig. Dlatego czgsto dzieci z uszko-
dzonym stuchem, chociaz rozumieja poszczegélne wyrazy, to jednak nie
pojmuja sensu zdania i stosunkéw zachodzacych miedzy poszczegdlnymi
pojeciami. Mowe stowna rozumieja globalnie. Charakterystyczna cecha ich
myslenia jest egocentryzm, ktéry polega na odrzuceniu niezrozumiatych
wyrazéw, poje¢ i zaleznosci, nadajacych zdaniu znaczenie. Ttumacza rze-
czywisto$¢ tak, jak same ja rozumieja, dlatego tez czgsto nieadekwatnie do
tresci pojmuja sens zdania.

Dla prawidtowego funkcjonowania psychofizycznego dziecka z uszkodzo-
nym stuchem fundamentalne znaczenie maja: rehabilitacja rozwoju mowy
i my$lenia oraz rozwijanie wszystkich zmystéw, co pozwala w pewnym sensie
skompensowa¢ uszkodzenie stuchu.

UCZEN 7 USZKODZONYM SEUCHEM W SZKOLE OG()LNODOSTEPNEJ

Uczen stabostyszacy to dziecko, ktére ma pozostatosci stuchu wystarczajace
do skutecznego odbierania informacji jezykowych za pomoca tego zmystu —
najczesciej przy uzyciu aparatu stuchowego. Zazwyczaj realizuje on obowiazek
szkolny lub obowiazek nauki w szkole ogélnodostepnej. Warto podkreslic,
ze nie ma zwiazku przyczynowego miedzy ostabieniem stuchu a inteligencja
ucznia. Jednak realizacja zaréwno obowiazkéw, jak i zadan edukacyjnych ge-
neruje liczne problemy. Dotycza one nie tylko uczniéw napotykajacych barie-
ry, ale réwniez nauczycieli stajacych wobec szczegélnych wyzwan.

13 Por. J. Baran, Rewalidacja gltuchych, [w:] Pedagogika rewalidacyjna, red. A. Hulek, Warszawa
1980.

4o, Geppertowa, Niektore wlasciwosci myslenia i mowy dzieci gluchych, [w:] Z zagadnien surdo-
pedagogiki, red. K. Kirejezyk, Warszawa 1970.
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Do najbardziej charakterystycznych symptoméw trudnosci wynikajacych
z uszkodzen stuchu, odnoszacych si¢ bezposrednio do procesu dydaktycznego,
naleza:

*  zaburzenia mowy, ubogi stownik oraz maty zaséb poje¢,

staba technika czytania,

mylenie glosek dZzwigcznych i bezdZwigcznych, trudnos¢ z réznicowa-

niem glosek z trzech szeregdw s-z-c-dz, sz-i-cz-dz, §-z-¢-dz (np. zamiast

,Z uczen moze napisa¢ kazda inng liter¢ —s, z, sz),

* zamiana i gubienie liter, pomijanie czastek wyrazéw, mylenie kon-
céwek — co powoduje zmiang znaczenia wyrazéw,

*  zapisywanie bezsensownych zlepkéw liter — w przypadku niezrozumie-

nia ich znaczenia,

duze trudnosci z poprawna pisownia, opanowaniem gramatyki, skfadni
oraz podczas ¢wiczen stylistycznych,

brak samodzielnosci w czytaniu i zrozumieniu tresci obszernych lekeur
szkolnych.

Realizacja roli ucznia to nie tylko przyswajanie wiedzy i umiejetnosci szkol-
nych, to réwniez nawiazywanie relacji spotecznych oraz udziat w zyciu kla-
sy i szkoty. Okazuje sig, ze i w tym obszarze pojawiaja si¢ trudnosci. Uczen
z uszkodzonym stuchem:

*  sprawia wrazenie nieuwazajacego lub $niacego na jawie, moze nie sty-

sze¢ instrukeji nauczyciela,

* jest niechetny do angazowania si¢ w dziatania klasowe, obawia si¢ po-

razki, poniewaz ma klopoty z rozumieniem,

*  moze reagowaé niewlasciwie w sytuacjach zabawowych (nie rozumie

zasad gry lub intengji innych oséb),

*  reaguje nietypowo na ustne instrukgje.

Wada stuchu stwarza powazne przeszkody w zakresie ogélnego rozwoju dziec-
ka, zakl6ca réwnowage organizmu, lecz, zdaniem Grazyny Guni, nie wyklucza
mozliwosci uzyskania takich wiadomosci i umiejetnoéei, w tym réwniez umie-
jetnosci adaptacyjnych, jakie osiaga osoba styszaca'. W celu utatwienia funkcjo-
nowania dzieciom z uszkodzonym stuchem w roli ucznia warto zatroszezy¢ si¢
o whasciwe dostosowanie wymagan edukacyjnych oraz przestrzeni edukacyjnej

15 Por. G. Gunia, Wplyw postaw rodzicielskich na proces adaptacji dzieci z wadg stuchu do warun-
kdw szkoty, [w:] Dziecko niepetnosprawne w rodzinie. Socjalizacja i rehabilitacja, red. M. Chod-
kowska, Lublin 1995.
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do ich specjalnych potrzeb, dlatego ,,chcac uniknaé trudnych sytuacji wynika-
jacych z oceny podejmowanych przez dziecko dziatan, nalezy w praktyce edu-
kacyjnej wykorzystywa¢ ocenianie wlaczajace”, ktére ,,[...] ma stuzy¢ indywi-
dualizacji pracy z dzieckiem, a tym samym uwzglednia¢ mozliwosci poznawcze
i umiejetnosci »wejsciowe« dziecka i jego potrzeby”'°.

Nauczyciel powinien odpowiednio przygotowad si¢ do pracy z uczniem z wa-
da stuchu. Punktem wyjscia powinna by¢ szczegbtowa analiza zapiséw zawar-
tych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Niezbednym Zrédlem
informacji sg takze rodzice ucznia, ktérzy moga udostepni¢ dokumentacje
medyczng okreslajaca poziom sltyszenia dZwigkéw otoczenia oraz diwigkéw
mowy. Nauczyciel ponadto — jezeli uczeri korzysta z aparatéw i urzadzen
wspomagajacych slyszenie — powinien zapozna¢ si¢ z obstuga aparatéw stu-
chowych, implantu §limakowego czy cyfrowego systemu wspomagania stysze-
nia dla dzieci i mtodziezy FM.

Kolejnym krokiem jest przygotowanie pozostalych uczniéw w klasie do
obecnosci kolegi z uszkodzonym stuchem — warto zwréci¢ uwagg na specjalne
potrzeby wynikajace z tego rodzaju niepetnosprawnosci. Uczniowie powinni
wiedzie¢, jak nalezy zwraca¢ si¢ do kolegi, w jaki sposéb do niego méwié.
Jezeli uczeni z niedostuchem nosi aparat, warto pokaza¢ im aparat stuchowy,
opowiedzie¢ o nim, zaspokajajac naturalng ciekawos¢ dzieci.

W czasie lekeji wskazane jest uzywanie pomocy wizualnych i tablicy
(m.in. do zapisania nowego tematu, nowych i wazniejszych stéw, dat na lek-
¢ji historii itp.). Mozna przygotowa¢ uczniowi z niedostuchem plan pracy
na pi$mie opisujacy zagadnienia poruszane w wykladzie lub poprosi¢ innych
uczniéw w klasie, aby zrobili kopi¢ notatek i udostepnili ja koledze.

Nauczyciel podczas lekcji powinien czgsto zwraca¢ si¢ do dziecka niesty-
szacego, zadawaé mu pytania — ale nie dlatego, aby ocenia¢ jego wypowiedzi,
lecz by zmobilizowa¢ je do wigkszej koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze
zrozumienie tematu. Powinien takze upewnic si¢, czy polecenia kierowane do
calej klasy sa whasciwie rozumiane przez dziecko niedostyszace, a w przypadku
trudnosci zapewni¢ mu dodatkowe wyjasnienia, sformutowaé inaczej polece-
nie, uzywajac prostego, znanego dziecku stownictwa. Mozna tez wskaza¢, jak
to polecenie wykonuje jego kolega siedzacy w tawce.

16 J. Skibska, Uczers z wadq stuchu w mtodszym wicku szkolnym w szkole ogélnodostepnej — proble-
my i ich rozwiqzania, [w:] Dziecko z wadg stuchu oraz Centralnymi Zaburzeniami Przetwarza-

nia Stuchowego (CAPD). Wybrane problemy, red. J. Skibska, Krakéw 2014, s. 41.
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Dziecko z wada stuchu ma trudnosci z réwnoczesnym wykonywaniem
kilku czynno$ci w tym samym czasie, nie jest w stanie jednocze$nie stucha¢
nauczyciela — co wymaga obserwacji jego twarzy — oraz otworzy¢ ksiazki na
odpowiedniej stronie i odnalez¢ wskazanego ¢wiczenia. Czgsto wige nie nada-
za za tempem pracy pozostatych uczniéw w klasie.

Z uwagi na wolne tempo czytania potrzebuje ono wigcej czasu na przeczy-
tanie calej ksiazki. Dla utatwienia zrozumienia tresci nauczyciel moze podaé
pytania pomocnicze, na ktére uczer powinien przygotowaé odpowiedzi —
przeczytawszy wezesniej lekture. Podczas czytania lektury, krétkiego opowia-
dania dziecko moze prowadzi¢ swéj stowniczek niezrozumiatych zwrotéw.

Pisanie ze stuchu jest najtrudniejsza forma pisania, szczegélnie dla ucznia
z zaburzonym stuchem. Mozna je zastapi¢ inng forma, np.: przepisywaniem
zdaii z uzupetnieniem ,luk” odpowiednimi wyrazami, porzadkowaniem lo-
teryjki gramatyczno-ortograficznej z utrwaleniem znanych zasad pisowni
i zwrotéw gramatycznych — dobieraniem odpowiednich wyrazéw, uwzgled-
niajacym ich rodzaj, osobg, liczbe.

Uczeni niedoslyszacy jest w stanie opanowa¢ konieczne wiadomosci zawarte
w podstawie programowej, ale wymaga to od niego znacznie wigcej czasu
i wkladu pracy w poréwnaniu z uczniem styszacym. Przy ocenianiu nalezy
szczegblnie doceniaé aktywnos¢ i wktad pracy ucznia, a takze jego stosunek
do obowiazkéw szkolnych — systematyczno$é, obowiazkowosé, doktadnosé.

Oproécz dostosowania wymagan edukacyjnych nalezy réwnolegle zadba¢
o zapewnienie odpowiednich warunkéw w sali lekcyjnej. Przygotowujac sale
lekcyjne, warto postaraé si¢ o zmniejszenie poglosu, np. poprzez umieszczenie
na $cianach korkowych tablic, rozwieszenie migkkich firanek i zaston. Waz-
ne jest wlasciwe oswietlenie klasy. Jezeli jest taka mozliwo$¢, to warto tawki
w klasie ustawi¢ w ksztalcie litery C — wowczas stolik ucznia z wada stu-
chu mozna umiesci¢ z boku, pod oknem, tak aby widzial on twarze kolegdw.
W innym przypadku najkorzystniejszym miejscem dla ucznia z niedostuchem
jest pierwsza tawka w rzedzie od okna — uczert bedac blisko nauczyciela (od
0,5 do 1,5 m), ktdrego twarz jest dobrze o$wietlona, moze stucha¢ jego wy-
powiedzi i jednoczesnie odczytywaé mowe z ust.

Nalezy tez umozliwi¢ dziecku odwracanie si¢ w kierunku innych kolegéw
odpowiadajacych na lekgji, co utatwi mu lepsze zrozumienie ich wypowiedzi.
Nauczyciel méwiac do calej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka, zwrécony
twarza w jego strong, nie powinien chodzi¢ po klasie czy by¢ odwrécony twa-
rz3 do tablicy — to utrudnia dziecku odczytywanie mowy z jego ust.
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Trzeba méwi¢ do dziecka wyraznie, uzywajac normalnego glosu i intonacj,
unika¢ gwattownych ruchéw glowa czy nadmiernej gestykulacji.

Nalezy zadba¢ o spokdj i cisz¢ w sali lekcyjnej, eliminowa¢ zbedny hatas,
m.in. zamyka¢ okna przy ruchliwej ulicy, unika¢ szeleszczenia kartkami pa-
pieru, szurania krzestami — to utrudnia dziecku rozumienie poleceri nauczy-
ciela i wypowiedzi innych uczniéw, powoduje tez wigksze zmeczenie. Takie
zaktécenia stanowia réwniez problem dla uczniéw z aparatami stuchowymi,
poniewaz sa one wzmacniane przez urzadzenie.

Warto poza tym zatroszczy¢ si¢ o to, aby uczeri niedostyszacy siedzial w taw-
ce z uczniem zréwnowazonym emocjonalnie, ktéry chetnie bedzie mu poma-
gal, np. szybciej otworzy ksiazke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisaé notatke
Z Z€SZytu itp.

Praca pedagogiczna z uczniem niedostyszacym wymaga indywidualnego
podejscia. Nauczyciel winien da¢ mu szansg wyrazenia swoich mysli i uczué
oraz zapewni¢ optymalne warunki do realizacji roli ucznia.

KONKLUZJA

Dzieci z uszkodzonym stuchem funkcjonuja odmiennie od ich w petni spraw-
nych réwiesnikéw. Problemy i ograniczenia dotycza gtéwnie:

*  komunikowania si¢ — utrudniajac zaspokajanie potrzeb oraz wymiang
informacji z innymi, poznanie siebie i otaczajacej rzeczywistosci spo-
lecznej, porzadkowanie $wiata poprzez nazywanie przedmiotéw, zja-
wisk, zdarzen, okreslanie ich cech i relacji migdzy nimi,

*  poznawania rzeczywistosci i zjawisk, rozumienia pojeé,

e sfery emocjonalnej — zwiazanej z akceptacjg wlasnej niepetnospraw-
nosci i ograniczen oraz ksztaltowaniem obrazu samego siebie, a takze
podejmowaniem interakeji spotecznych,

e kontaktéw spotecznych i relacji interpersonalnych.

Uczeni ze specjalnymi potrzebami — niestyszacy lub staboslyszacy — wymaga
podjecia odpowiednich dziatari dydaktycznych i terapeutycznych. Dzigki rze-
telnej realizacji wyzwan edukacyjnych i zaangazowaniu nauczycieli mozliwe
jest przygotowanie dziecka niepelnosprawnego do samodzielnego funkcjono-
wania w dorostym zyciu.
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DziEcko z WADA StUCHU W ROLI UCZNIA

Streszczenie: W artykule podjeto problematyke funkcjonowania w roli ucznia
dziecka z uszkodzonym stuchem, gdyz jej realizacja — zaréwno obowiazkéw, jak
i zadani edukacyjnych — generuje liczne problemy. Dotycza one uczniéw niepet-
nosprawnych napotykajacych trudnosci, ale réwniez ich nauczycieli.
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Przyblizajac istote zaburzen stuchu, skupiono si¢ na pokazaniu ich konse-
kwencji dla zdobywania wiedzy i umiejetnosci szkolnych. Wskazano takze naj-
istotniejsze kwestie warunkujace skuteczne dostosowanie wymagan szkolnych
oraz przestrzeni edukacyjnej do potrzeb ucznia z wada stuchu.

Stowa kluczowe: ksztalcenie specjalne, uczen niepetnosprawny, uszkodzenie
stuchu

THE CHILD WITH HEARING IMPAIRMENT AS A STUDENT

Summary: This article presents certain issues of the functioning of the child with
hearing impairment as a student, since the realization of both educational duties
and tasks generates numerous problems. These problems concern both disabled
students who encounter difficulties and their teachers.

While attempting to explain the essence of hearing impairment, much em-
phasis was put on its consequences for knowledge acquisition and educational
abilities. Also, the most significant issues were pointed out, which condition the
effective adjustment of school requirements and educational space to the needs
of a student with hearing impairment.

Keywords: special education, disabled student, hearing impairment



