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POEZJA W KONTEKSCIE WCZESNEJ EDUKACIL.
TRZEBA ,,SWIAT PRZYLAPAC NA INNOSCI" —
WIERSZE WISLtAWY SZYMBORSKIE)

W ODBIORZE PIECIOLATKOW

POETRY IN THE CONTEXT OF EARLY EDUCATION.
THE WORLD MusT BE “CAUGHT UP

IN OTHERNESS" — POEMS BY WIStAWA
SZYMBORSKA IN THE RECEPTION

OF FIVE-YEAR-OLDS

Streszczenie: Poezja stymuluje rozwdj proceséw poznawczych
i w znaczacy sposéb wplywa na rozwéj emocjonalny matego
dziecka. Analiza i interpretacja utworéw poetyckich odgrywa
wazng role w opanowaniu poprawnego jezyka, ksztattowaniu
i rozwijaniu pamigci, rozwijaniu wyobrazni twérczej dziecka.
W dzisiejszych czasach wydaje si¢ konieczne sigganie do wysoko-
artystycznej poezji o glebokim poetyckim przestaniu. Takie sg
wiersze Wistawy Szymborskiej, keéra uprawia swoista pedagogic
poetycka i zabawe w stowa. Odbiorcami poezji Szymborskiej
byly pigcioletnie dzieci, dla kedrych wiersze staly si¢ przedmio-
tem ,wielkiej zabawy” i satysfakcji estetycznej. Autorka artykutu
od lat prowadzi zajecia z dzie¢mi oparte na wysokoartystycznych
tekstach literackich Wistawy Szymborskiej, Czestawa Milosza,
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Wprowadzenie

Zbigniewa Herberta, Joanny Kulmowej. Zdaniem autorki mate
dziecko potrzebuje niekonwencjonalnych przezy¢ i doznar,
impulséw filozoficznych i wolno$ciowych — takich, jakie daje
wlasnie poezja Szymborskiej. ,, Tylko jezyk poetycki dzisiaj moze
zainteresowa¢ mlodego uzytkownika Facebooka” — méwita
w 2009 roku Carol Ann Duffy, nadworna poetka brytyjskiej
rodziny krolewskiej. Niniejszy artykut jest przyczynkiem do
rozwazan na temat roli poezji w kontekscie wezesnej edukacji.

Summary: Poetry stimulates the development of cognitive
processes and significantly affects the emotional development
of the small child. The analysis and interpretation of poetry
plays an important role in mastering a language, shaping and
developing memory, and developing the child’s creative im-
agination. Nowadays, it seems necessary to reach for highly
artistic poetry with a deep poetic message. Such are the poems
of Wistawa Szymborska who practises a kind of poetic pedagogy
and play on words. The recipients of Szymborska’s poetry were
five-year-old children, for whom the poems became an object of
“great fun” and aesthetic satisfaction. The author of the article
has been conducting classes with children based on highly
artistic literary texts by Wistawa Szymborska, Czestaw Mitosz,
Zbigniew Herbert, and Joanna Kulmowa for many years. Ac-
cording to the author, the small child needs unconventional
experiences and sensations, philosophical and libertarian im-
pulses — such as those provided by Szymborska’s poetry. “Only
poetic language can interest a young Facebook user of today” —
said Caroll Ann Dufly, Poet Laureate of the United Kingdom,
in 2009. This article is a contribution to the reflection on the

role of poetry in the context of early education.

Kiedy w 2009 roku Carol Ann Dufly zostata nadworna poetka brytyjskiej
rodziny krélewskiej, czyli nowa Poetka Laureatka, nikt nie przypuszczat, ze

tak jak Giambattista Vico w epoce o$wiecenia bedzie w XXI wieku méwita

o wychowaweczej roli poezji. Zaréwno dla Dufly, jak i dla Vica najwazniejszym
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wyznacznikiem poetyckosci stat si¢ jezyk poetycki. Tylko on, postrzegany jako

swoista gra stéw, zdaniem Dufly jest w stanie zainteresowa¢ dzisiaj mtodych

uzytkownikéw pokolenia Facebooka (Melosik, 2013). Dzieci, ktére sa uzyt-
kownikami serwiséw spotecznosciowych, piszac SMS-y, doskonala w ten sposéb

wlasny jezyk poetycki. Poezja zdaniem Dufly tworzy wigc obecnie niekonwen-
cjonalny kapital komunikacyjny spoteczeristwa. Czytanie poezji — na poczatku

bedace forma zabawy —z czasem ulega interioryzacji i warto$ciowaniu. ,Mlodzi

maja rézne wlasne sprawy, wlasne zmartwienia, wlasne tzy i usmiechy, wlasne

mtode poglady i mtoda poezj¢” — to stowa Janusza Korczaka zamieszczone we

Witepie do Prawidet zycia. Pedagogiki dla milodziezy i dorostych (2012, s. 128);
stowa wazne, ktére stana si¢ motywacja twércza i przyczynkiem do rozwazan
na temat roli poezji w kontekscie wezesnej edukacji — poezji wysokoartystycz-
nej, stymulujacej rozwdj proceséw poznawczych, wprowadzajacej w $wiat
nickonwencjonalnych przezy¢ i doznan, budzacej czutos¢ i wzruszenie, dajacej

rados¢ i ukojenie.

Stan badan nad poezjg dla dzieci

Ewaryst Estkowski, redaktor i wydawca ,,Elementarzyka”, ,,Szkétki dla Dzie-
c”, ,Szkoty Polskiej” oraz ,,Szkétki dla Mtodziezy”, podkreslat, ze czytanie poezji
staje si¢ waznym czynnikiem rozwoju dziecka, stuzy jego inicjacji literackiej,
a przede wszystkim jest nieodlaczna cz¢scia dziecigeych zabaw i eksperymentéw
jezykowych. ,Czytajcie pilnie poetéw naszych. Mlodemu tak potrzebna jest
poezja jak pokarm ciatu” — pisal ten niepospolity pedagog, nauczyciel szkoty
elementarnej i seminarium nauczycielskiego (Checiniska, 2016, s. 7), ktéry od-
noszac si¢ do wysokoartystycznego Ztotego kubka Teofila Lenartowicza, zainicjo-
wat kreacyjno-estetyczne wyznaczniki romantycznej sztuki rymowania. Réwnie
odpowiedzialnie i sugestywnie o poezji w wychowaniu pisat Piotr Chmielowski.
Czotowy krytyk pozytywizmu wraz z grupa najlepszych autoréw i pedagogéw,
w tym Janem Wiadystawem Dawidem i Stanistawem Kramsztykiem, wydat
stynne Swiatetko, ktére miato wskazaé rodzicom i nauczycielom, jak za pomoca
wysokoartystycznej literatury doprowadzi¢ wychowanka do samodzielnosci
»w myslach, uczuciach i postgpkach” (Kuliczkowska, 1965, s. 128). Wszyscy
wymienieni pedagodzy i krytycy literaccy, do kedrych dotaczyli wkrétce: Adolf
Dygasinski, Aniela Szycéwna i Stanistaw Karpowicz, podkreslali zgodnie, ze
przygotowanie dziecka do odbioru pi$miennictwa ogélnego wymaga wysoko-
artystycznej egzemplifikacji w domu i szkole. W roku 1978 Anna Przectawska
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we Witgpie do tomu Literatura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania
napisata, ze funkcja wychowawcza literatury jest integralnie zwiazana z formami
jej artystycznego wyrazu (Przectawska, 1978). Z kolei wielorako$¢ kontaktéw
kulturalnych dostgpnych wspélczesnemu cztowiekowi sprawia, ze zyskuje on
mozliwos¢ wyboru formy komunikacji kulturowej w zaleznosci od wlasnych
potrzeb i oczekiwan. Aby zrozumieé wychowawcze oddziatywanie literatury,
konieczna jest wiedza historyczno-literacka. Przectawska byta jej wielka pro-
pagatorka, przywiazywala szczegélng wage do roli ksiazki i czytelnictwa wéréd
dzieci i mlodziezy. Sama obdarzona talentem poetyckim, szukata w literaturze
i kulturze inspiracji naukowych. W poezji upatrywata szczegélnych predyspozy-
qji do realizacji zadan programowych zwiazanych z ksztaltowaniem osobowosci
matego dziecka, rozwijaniem jego wyobrazni i czynnego jezyka. Wezesniej od
zmarlej 10 lat temu Przectawskiej wysokoartystyczny poetycki kanon wierszy
dla dzieci i wierszy dziecigcych zaprezentowali Irena Storiska i Jerzy Cieslikowski,
ktérzy jako pierwsi wydali zwiazane z nim antologie poetyckie; Dziecko w poezji
polskiej (Storiska, 1963) i Antologia poezji dziecigcej (Cieslikowski, 1980) to
przyklady dialektyki dydaktyzmu i zabawy, ktdra zgodnie z sugestia Bogustawa
Zurakowskiego stanowi aksjologicznie aktywna ceche poezji adresowanej do
dzieciecego odbiorcy (Zurakowski, 1992). Poetycka dzieciecos¢ jako kategoria
estetyczna stata si¢ tematem wielu naukowych publikacji Alicji Baluch, Joanny
Papuziriskiej, Bogustawa Zurakowskiego, Ryszarda Waksmunda, Jolanty Lugow-
skiej, Grzegorza Leszczyniskiego, Zofii Ozég-Winiarskiej, Wiestawy Zuchowskiej,
Malgorzaty Dagiel, Alicji Ungeheuer-Gotab i Katarzyny Krason. Jak podkreslaja
autorki prac o poezji takich jak: Dziecigce odkrywanie tekstu literackiego — kineste-
tyczne interpretacje liryki (Krasoni, 2005) oraz Wzorce ruchowe utwordw dla dzieci.
O literaturze dziecigcej jako wedrdwce, walce, tajemnicy, bezpiecznym miejscu
i zabawie (Ungeheuer-Gotab, 2009), w pracy z uczniem najlepsze zastosowanie
znajduje metoda przekfadu intersemiotycznego, kiedy to stowo pisane przektada
si¢ na inne znaki: dZzwigkowo-ruchowe, plastyczno-wzrokowe, manipulacyjno-
-ruchowe. Wspdlna aktywno$¢ organizowana w ramach metody przekladu
intersemiotycznego nie tylko uatrakcyjnia zajecia i eliminuje mimetyczny sposéb
omawiania tekstéw, ale co najwazniejsze — wyzwala kreatywne myslenie, rozwija
i ksztaltuje wrazliwo$¢ estetyczna, daje poczucie wolnosci i swobody twérczej,
przynosi katharsis i mozliwos¢ refleksji, poczucie spetnienia i samourzeczywist-
nienia. O intersemiotycznej naturze tekstéw dziecigcych méwit na Biennale
Sztuki dla Dziecka w Poznaniu Cieslikowski (1985a), kt6ry wskazywat, ze
dziecko ma naturalna sktonno$¢ do manifestowania uczu¢ w formie ekspresji
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twérczej, aktywnosci ludyczno-kreacyjnej i zachowan zabawowych. Kreacjonizm
dziatari artystycznych poprzez ,zachwyt sztuka” w miejsce mimetycznego odbio-
ru poezji postuluje od lat Krasori. W monografii pt. Cielesnosé aktu tworzenia
w teatrze ruchu. Integracja sztuki i edukacji w rozwoju i transgresji potencjatu
czlowieka (2013) badaczka ze szczeg6lnym znawstwem tematu wskazuje na
to, ze inicjalne wtajemniczenie w sztuke¢ w ramach transgresyjnej ,edukacji
poprzez zachwyt” pozwala na ,skuteczne zdumienie” i autentyczne przezycie
artystyczne — takie, jakiego doznawali uczestnicy zaj¢¢ prowadzonych przez
Ungeheuer-Golab metoda ekspresywnego wykonania utworéw poetyckich.
Literatur¢ podmiotows stanowilty wtedy dziecigce wiersze Jézefa Czechowicza,
Jerzego Ficowskiego, Marii Konopnickiej, Tadeusza Kubiaka, Joanny Kulmowej,
Anny Onichimowskiej, Janiny Poraziniskiej, J6zefa Ratajczaka, Ewy Szelburg-
-Zarembiny i Danuty Wawitow. Propozycje pracy z tekstem poetyckim metoda
ekspresywnego wykonywania utworéw Ungeheuer-Gotab przedstawita w ksiaz-
ce pt. Poegja dzieciristwa, czyli droga ku wrazliwosci (1999). Uczestnikami zajec
poetyckich, ktére opisata autorka, byli uczniowie w wieku 7-10 lat. Dziecigcy
teatrzyk poezji opieral si¢ w gléwnej mierze na wierszach adresowanych do
dziecigcego odbiorcy: melicznych, rytmicznych, medytacyjnych i obrazowych.
Ich analiza i interpretacja sprzyjaly wyzwalaniu ekspresji stownej, plastyczne;j,
muzycznej i teatralnej dziecka — zgodnie z teza Janiny Uszyriskiej-Jarmoc, ze
celem edukaciji jest stymulowanie postaw innowacyjnych i ksztalcenie twérczej
osobowosci dziecka (2003).

JTrzeba Swiat przyfapac na innosci” - wiersze Wistawy Szymborskiej w odbiorze
pieciolatkow

Ponizej przedstawiono spotkanie z poezja Szymborskiej dzieci w wieku pigciu
lat. Wejscie w $wiat poezji Szymborskiej staje si¢ dla pigciolatkéw poetyckim
kluczem do $wiata kultury wysokiej. Wzmozona potrzeba aktywnosci ruchowej
i poznawczej sprzyja pobudzeniu aktywnosci twérczej dziecka w tym wieku.
Zabawy sfowem poetyckim zaczerpnictym z wierszy Szymborskiej wpisuja si¢
znakomicie w sfere ,,wielkiej i matej zabawy”. Dzieci pigcioletnie kreuja whasna,
spontaniczng noosferg o ludyczno-ekspresywnym porzadku (Ungeheuer-Gotab
i Chrobak, 2012). Wszystko to wiaze si¢ z aktywna checia nazywania $wiata,
z emocjami, ktérych dostarczajg dzieciom wysokoartystyczne wiersze Szymbor-
skiej. Jej poezja jest najlepszym no$nikiem impulséw filozoficznych, ktérych
dziecko do$wiadcza w sposéb szczegdlny. Wybrane wiersze poetki majg silny
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zwigzek z dziecifistwem, z jego pierwotng wrazliwoscig i emocjonalnoscia;
w naturalny sposéb wpisuje si¢ w to filozofia dziecifistwa (Szczepska-Pustkow-
ska, 2011). Wiersze Szymborskiej staja si¢ dla dzieci przedszkolnych ,wielka
inicjatywa poznawczg i emocjonalng.

W Podstawie programowej wychowania przedszkolnego czytamy, ze celem
wychowania przedszkolnego jest wsparcie catosciowego rozwoju dziecka. Do
waznych zadan przedszkola nalezy wspieranie aktywnosci dziecka we wszyst-
kich jego obszarach: fizycznym, spolecznym, poznawczym i emocjonalnym.
Biogenne emocje wystepuja jako pierwsze, zanim dziecko zacznie rozumie¢ ich
tre$¢ — emocje socjogenne pojawiajg si¢ znacznie pézniej. Dziecko w sposéb
naturalny ukazuje zatem rados¢, gniew i lek, nie trzeba go tego uczy¢, jednakze
dumeg, wstyd, zazenowanie — emocje zwiazane z samo$wiadomoscia — dziecko
nabywa w wyniku dojrzewania i socjalizacji (Schaffer, 2008). Od momentu,
kiedy dziecko zaczyna méwié, jezyk jego emocji staje si¢ bardziej konkretny
i przejrzysty. Poezja moze znaczaco wplywaé na rozwdj emocjonalny dziecka,
dostarcza mu bowiem wielu przezy¢. Tworzenie sytuacji edukacyjnych buduja-
cych wrazliwo$¢ dziecka, zwlaszeza jego wrazliwos¢ estetyczna, najlepiej udaje
si¢ w kontakcie z poezja. I to z poezja wysokoartystyczna, przezywang przez
dziecko w sposéb szczegblny. Ztozony proces poznawania dzieta literackiego
wiaze si¢ z jego wsp6ttworzeniem, poglebianiem $wiadomosci samego siebie
i wlasnych interpretacyjnych mozliwosci. O tym, ze potencjal emocjonalny
tekstu literackiego wplywa znaczaco na odbidr czytelniczy, pisata Papuziriska
(1996). Uzyteczno$¢ potencjatu emocjonalnego w ,uczeniu si¢ przez przezy-
wanie” potwierdzal Wiadystaw Zaczyriski (1990), a Henryka Kwiatkowska
(1981), si¢gajac do prac m.in. Romana Ingardena, Ireny Wojnar i Wiadysta-
wa Tatarkiewicza, argumentowata, ze przezycie literackie zawsze ma osobisty
charakter, natomiast odbiorcg obowiazuje zasada: najpierw przezy¢, potem
zrozumieé. Wszystkie utwory literackie oprécz realizacji zadari poznawczych
petnia takze wazng funkcje¢ poetycka. Opracowywanie utwordw literackich
stuzy wyjasnianiu i poglebianiu ich tresci, refleksji emocjonalnej, uwrazliwieniu
na pigkno jezyka. Analiza i interpretacja tekstéw literackich odgrywa bardzo
wazng role w opanowywaniu poprawnego jezyka, ksztatceniu i rozwijaniu
pamigci, projektowaniu i rozwijaniu wyobrazni twérczej. Dziecigca zdolnos¢
do przemian i silna potrzeba zabawy antycypuja przyszte czynnosci. Lacza si¢
z nimi potega inwengji i sita wyobrazni (Cassirer, 1998). Jak pisat Ernst Cassirer
w Eseju o cztowieku, dziecko bawi si¢ rzeczami, artysta bawi si¢ formami, linia-
mi, rysunkami, rytmami i melodiami. Ale bawigcych si¢ w jednym i drugim
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wypadku obowigzuje ta sama zasada: ,,moja wyobraZnia potrzebuje twojej
wyobrazni”. Istota poezji tkwi w poetyckim sposobie obrazowania i obszarze
jezykowym. Najwazniejszy w poezji jest jezyk artystyczny. W dzisiejszych
czasach konieczne wydaje si¢ wigc poszukiwanie wysokoartystycznych tekstéw
o glebokim poetyckim przestaniu. Tekstéw swiadczacych o niekonwencjonalnej
inwencji twérczej autora, ktéry swiadomie wyposaza utwér w glebokie metafo-
ryczne sensy i znaczenia. Jak pisat Czestaw Milosz, poezja polska wyréznia sig
na tle poezji §wiatowej, a Nagroda Nobla dla polskiej poetki, Wistawy Szym-
borskiej, jest niczym innym jak potwierdzeniem pierwszego miejsca ,,polskiej
szkoly” (za: Balbus i Wojda, 1996). Poezja jako swiadomosé — tak brzmi tytut
wypowiedzi Milosza, w ktdrej uznat on Szymborska za , poetke swiadomosci”.
Dodat réwniez, ze jej poezja jest wyjatkowa, bo ,,ofiarowuje nam $wiat, kt6ry
pozwala nam oddycha¢” (cyt. za: Balbus i Wojda, 1996, s. 36). Ta konstatacja
w ustach innego noblisty brzmi zaskakujaco — tak jak zaskakujaco brzmig
pajdocentryczne odkrycia samego Mitosza zamieszczone w tomie Swiadectwo
poezji. Szes¢ wykladéw o dotkliwosciach naszego wicku (Mitosz, 2004).

Jestes pickne — méwig zyciu
Bujniej juz nie mozna byto,
Bardziej zabio i stowiczo,

Bardziej mréwezo i nasiennie.

Staram si¢ mu przypodoba¢,
Przypochlebi¢, patrze¢ w oczy.
Zawsze pierwsza mu si¢ ktaniam
Z pokornym wyrazem twarzy.

Zabiegam mu drogg z lewej,
Zabiegam mu drogg z prawej,
I unoszg si¢ w zachwycie,

I upadam od podziwu.

Jaki polny jest ten konik,
jaka lesna ta jagoda —
nigdy bym nie uwierzyta,
gdybym si¢ nie urodzita!

— napisze Szymborska (2018, s. 211) w wierszu Allegro ma non troppo zamiesz-
czonym w tomie pod znamiennym tytutem Wizelki wypadek, znakomicie
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odbieranym przez dzieci w wieku przedszkolnym. Dzieci reaguja na wiersz
Szymborskiej emocjonalnie. Po wyjasnieniu muzycznego terminu allegro non
troppo, czyli ,umiarkowanie szybko”, podporzadkowuja wiersz swojej ,,umiar-
kowanie szybkiej” i radosnej zabawie. Wiersz staje si¢ dla dzieci partyturg do
wykonania. Jak pisze Edward Balcerzan (1974), autor artykutu o odbiorcy
w poezji dla dzieci, dziecko jest odbiorca wymagajacym. Dziecigca perspek-
tywa rozrasta si¢ w metaforycznych znaczeniach. W wieku przedszkolnym
dzieci sa ,stowiarzami”, budujq $wiat z wlasnych poetyckich stéw, wedtug
wlasnego melicznego zamystu. Petna ,czarodziejstwa” poezja Szymborskiej
pozwala zrozumie¢ dziecku whasne uczucia, skupi¢ si¢ na wlasnych stanach
wewnetrznych, wyraza¢ wlasna ekspresje tworcza, ukazywad swiezo$¢ skojarzeri
i mysli. Dzieciristwo iluminacyjne zaprojektowane przez poetke jawi si¢ jej
jako rzeczywisto$¢ pierwotna, ktéra ma elementarny sens zwiazany ze stowem
poetyckim. Szymborska glosi wlasne prawdy wewngtrzne. Jak ,mata dziew-
czynka” (Baluch, 1998), dla ktdrej zabawa i wyobraznia sa egzemplifikacja
artystycznej wolnosci. ,, Trzeba §wiat przytapa¢ na innosci” (Szymborska, 2018,
s. 209) — jak sugeruje sama poetka w wierszu Wywiad z dzieckiem. Tg innos¢
daja Szymborskiej podszyte poezja: basn i bajka. Jak pisze Baluch, dziecko
W entuzjastycznym, otwartym poznawaniu $wiata nie stara si¢ o intelektualne
uporzadkowanie stéw, rozméw, obrazéw, wlasnych do§wiadczen. Wszystko to
jawi si¢ dziecku ,w ksztalcie calosciowym o charakterze kolazu obrazowego
albo zdarzeniowego” (Baluch, 1987, s. 16) — tak jak ma to miejsce wiasnie
w tworczosci Szymborskiej. Po zapoznaniu sig z technika kolazu (Szymborska,
2014), ktéra uprawia poetka, dzieci maluja wlasne ,,nontropy”. Swiadomie
przyjmujac estetyke kolazu, umieszczajg swoje poetyckie btazeristwa w otocze-
niu dziecigcych ,uciesznych” stéw i poetyckich wizji — tak jak w wyklejankach
Szymborskiej, ktérymi przedszkolne dzieci sa zafascynowane. ,Nontropy” to
rymowanki otwarte na teatralizacj¢, ktére sa polaczeniem kodu semantycz-
nego z kodem symbolicznym. Dzieci powtarzajg je gtosno, bawia si¢ nimi,
rytmicznie podskakuja, $mieja si¢ i zachwycaja stowem. Wpisane w dziecigcy
modus Zycia poetyckie ,nontropy” staja si¢ dalej imperatywem dziecigcych
pytan, dzieciecych uniesieni i wspélnych zabaw.

Na rozwdj emocjonalny dziecka oddziatuja doswiadczenia spoteczne. Na
zajeciach najpierw toczy si¢ rozmowa o roli poezji w zyciu dziecka. ,,Poeta to
taki cztowiek, kedry fatwo méwi wierszami. Te wiersze uktada, uklada i lubi
poetki. Jak pisza rymami i sa poetkami” — tak o poezji rytmicznie i dynamicz-
nie wypowiada si¢ pigcioletnia Asia, ktdra, jak wida¢, zrecznie uktada swoje
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pierwsze poetyckie strofy; tak méwi pigcioletnia Asia, ktéra na co dzien jest
dzieckiem nie$mialym, ale wysokokreatywnym (Grzeszkiewicz, 2010). Dzigki
poetyckim tropom Szymborskiej dziewczynka buduje pozytywny obraz sie-
bie. I, jak zapewnia w dalszej rozmowie: ,w przysztosci zostanie prawdziwa
poetky”. Pisa¢ bedzie ,, prawdziwe SMS-y z rymami” i bedzie si¢ ,,bawi¢ wier-
szami z innymi poetkami”. Asi wtéruje pigcioletni Igorek, ktéry szuka stéw
jedynych i niepowtarzalnych: ,ja poeta jestem. I wierszyki méwig swoje, ciagle
wierszyki. Wierszyki, ryki, ryki, ryki. I sam je uktadam, dam, dam, dam”. Jak
wida¢, jezykowa czynno$¢ dostarcza Asi i Igorkowi impulsu do poetyckiej
zabawy, ktéra ma ewidentny zwiazek z folklorem dziecigcym i poetyckimi
emocjami. Dowodem sg emocjonalne wypowiedzi tych dzieci, ktére na co
dzieni uczgszezaja do Przedszkola Publicznego nr 74 im. Matych Przyjaciét
w Szczecinie, gdzie dziata Biblioteka Sowy Madrej Glowy i pierwszy w Polsce
Klub Czytajacych Rodzicéw.

Zabawa i jezyk w wieku ,,od dwéch do pieciu” lat. Dla radosci i mitodzwigku

O tym, ze zabawa i jezyk sa zalezne od siebie wewngtrznie i istotnosciowo,
pisat Cassirer. Antropomorfizm dziecigcy zdaniem autora Eseju o czlowieku
(1998) jest antropomorfizmem jezykowym, warunkowanym przez jezyk. Dla-
tego zabawa w poetyckie stowa wyjasnia motywy ludzkiego dziatania, staje si¢
jednym z wazniejszych zrédet rozwoju jezyka w wieku ,,od dwéch do pigciu”
lat (Czukowski, 1962). Jezyk dziecka, jak podkreslat Julian Przybos, to pra-
mowa homo sapiens (za: Balcerzan, 1989). Z logiki poetyckiej wywodzi si¢
przeciez metafora, najbardziej wyrazisty z poetyckich tropéw, ktérego geneza
ma charakter dziecigcy. Od poczatku dziejéw kazdego narodu poezja byta
wigc zjawiskiem koniecznym. Tak poezj¢ postrzegat zar6wno Francis Bacon,
jak i Johan Huizinga (Huizinga, 1985). Tam, gdzie zaczyna si¢ jezyk, zaczyna
si¢ cztowiek. Badania nad jezykiem wiaza si¢ ze wspdlna dla wszystkich istota
czlowieczenistwa doswiadczanego na rézne sposoby — cho¢by w najprostszej
formie, jaka jest zabawa. Zdaniem Huizingi zabawa jest pierwotniejsza od
kultury, jest sama swoboda i samg wolnoscia. ,,Cheac zrozumie¢ poezje, trzeba
umied przebra¢ si¢ w duszg dziecka, niczym w czarodziejska koszulg, i madrosé
dziecka przedktada¢ nad madros¢ dorostego meza” (Huizinga, 1985, s. 172).
W klasycznej ksigzce Homo ludens autor podkreslal, ze w jezyku poetyckim
winno kry¢ si¢ prawdziwe pickno, $wigto$¢ i moc czarodziejska — wszystkie te
elementy poezji, ktdre realizujg si¢ spotecznie w zabawie i w przynalezacych
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do niej muzyce, $piewie i taficu oraz w kulturowej rywalizacji, w ktérej maja
miejsce narodziny mys§lenia filozoficznego. To ostatnie za$ laczy si¢ z najszla-
chetniejszymi darami zdolnosci estetycznego postrzegania, charakterystycz-
nego dla poety, filozofa i matego dziecka. ,Nontropy” Wistawy Szymborskiej,
jak ,ekikiki” Kornieja Czukowskiego, fascynuja. ,Od ruchu do dzwicku, od
dzwigku do stowa — oto droga, jaka odbywaja dziecigce ekikiki” — komentu-
je Cieslikowski (1985b, s. 246) w tomie pt. Wielka zabawa, z podtytutem:
Folklor dzieciecy. Wyobraznia dziecka. Wiersze dla dzieci. Jak sam wyzna we
Witgpie: ,Autor zatytulowat swoja prace Wielka zabawa, wychodzac z zalozenia,
ze wszystko, co dzieci wzigly od dorostych, co dla nich dorosli stworzyli, co
same wymyslily i co wreszcie dorodli dla nich napisali najlepszego, stuzy przede
wszystkim i w pierwszym rzedzie zabawie. To jest wielkie hasto i emblemat,
pod ktérym dziecko bawi si¢, a wigc tworzy, reprodukuje, upaja si¢ i igra
stowem” (Cieslikowski, 1985b, s. 6). A zatem, parafrazujac Cieslikowskiego,
ke6ry odnosi si¢ do Claparede’a, dziecigce znieksztalcenia stéw nie musza by¢
nieporadnoscia dziecigea lub wada wymowry, staja si¢ zabawa w poetyckie stowa.
Dzieci daza do prostszej artykulacji, tatwiejszej, dajacej zwykle powtérzenie,
rym wewnetrzny, ktéry Przybo$ nazywat wlasnie wdzigcznie ,mitodzwickiem”.
Poezja rodzi si¢ z nasladowania najblizszej dziecku natury. Poeta, majacy su-
biektywnie uksztaltowana wizj¢ $wiata, tworzy osobiste wigzi z czytelnikiem.
Zrédtem jego satysfakcji estetycznej staje sie otoczenie przyrodnicze. Imagi-
nacja dziecigca zdolna jest do budowania wizji, ktdre sa bliskie pierwotnosci
w dziejach wyobrazni ludzkiej. ,,Stowo jest w cztowieku” (Miodek, 2007) —
jak w kolejnym wierszu Szymborskiej o znamiennym tytule Urodziny, ktéry jest
najdoskonalsza egzemplifikacjg swiadomosci wlasnego stanu emocjonalnego,
stworzonego dla radosci i mitodzwigku.

Tyle naraz $wiata ze wszystkich stron $wiata
Moreny, mureny i morza i zorze,

I ogiefi i ogon i orzet i orzech —

Jak ja to ustawig, gdzie ja to polozg?

Te chaszcze i paszeze i leszeze i deszeze,
Bodziszki, modliszki — gdzie ja to pomieszczg.
Motyle, goryle, beryle i trele —

Dzigkuje, to chyba o wiele za wiele.

Do dzbanka jakiego ten topian i fopot

I tubin i poploch i przepych i ktopot.
(Szymborska, 2018, s. 207)
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Tak rozpoczyna si¢ wiersz. Dziecigcy jezyk méwiony ze specyficzna wyli-
czanka wzorowang na poetyckim jezyku dziecka zbliza pedagogi¢ poetycka
Szymborskiej do wzorca idealnego. Kompetencja jezykowa musi taczy¢ sie
z kompetencja komunikacyjna, ktéra obejmuje czas ,,od dwéch do pigciu”
lat, a czgsto trwa przez cate dziecifistwo. Laczy si¢ z szeregiem zasad konwer-
sacyjnych zwiazanych z iloscig informacji, ich jakoscia, trafnoscia, sposobem
moéwienia, wystgpowaniem w rolach méwiacego i stuchacza, nabywaniem
umiejetnosci metakomunikacyjnych, o ktérych wielokrotnie pisala Kinga
Kuszak (2014), autorka wrazliwa i kompetentna — jezykowo i pedagogicz-
nie. ,, Tyle naraz $wiata ze wszystkich stron $wiata” — chciatoby si¢ raz jeszcze
powtdrzy¢ za Szymborska pierwsze stowa jej filozoficznego, ,,urodzinowego”
wiersza. O tym, ze $wiat jest ofiarowany w mowie innego czlowieka, pisat
Emmanuel Levinas (1998). I poddawat jezyk funkeji wyrazania, wystawia-
nia, ktére jego zdaniem powinno odwzorowywac si¢ w cztowieku, tak aby
zacie$niala si¢ granica oddzielajaca stowo od rzeczywistosci i znikata wszelka
intencjonalno$¢ uprzedmiotowienia. Jezyk poetycki, ktérego rym i rytm tacza
ludzi, uczy ich odpowiedzialnosci i wspétdziatania, spetnia niezwykle zywotne
funkcje: rozwija inteligencj¢ spofeczna i emocjonalna. Tak dzieje si¢ réwniez
w poetyckiej zabawie w ,nontropy”, w ktdrej uczestnicza pigcioletnie dzieci.
Wszystko to sprawia, ze poezja ukazuje si¢ w $wietle dziecigcej aksjologii,
wedtug ktérej rym i rytm zawsze sa na pierwszym miejscu. Tak jak to si¢ juz
zdarzyto w Wierszach i obrazkach Przybosia. 18 kwietnia 1956 roku przyszta
na $wiat trzecia cérka poety, Uta. Przybo§ pisze wiersz pt. Swit kwietniowy.
Wsrdd 20 wierszy — rymowanek, kotysanek, chowanek — najwazniejszy okaze
si¢ jednak Zelefon dwuletniej Uty (Przybo$ i Przybos, 1987, s. 12).

Halo! Hola! Hololo!

Ucho idzie w gluchocho.

A oko w dalekolo...

Idzie, idzie po nici, po wici, po badylu,
Po lidciu i gatezi, i po zalezie lezie.
Hola! Holo! Zielolo!

Haloha! Holololo! Tutaj méwi zielolo?

Pomysly lingwistyczne dwuletniej Uty, dziecka najwazniejszego poety Awan-
gardy Krakowskiej, przypominaly dzieci¢ce wiersze Juliana Tuwima i futury-
styczne eksperymenty stowotworcze. W naturalny sposéb potaczyty sie z darem
poetyckiego widzenia, intencjonalnego w przekazywaniu wlasnych uczué,

KONTEKSTY PepAGOGICZNE  2(15)/2020



398/ URszuLA CHECINSKA

doznari i przezy¢. To one staly si¢ znakomitym przyczynkiem do dalszej po-
etyckiej zabawy w ,holale” i rozmowy z dzie¢mi o roli poety we wspéiczesnym
$wiecie. Maja ewidentny zwiazek z folklorem dziecigcym tak jak ,nontropy”
oraz jak ,patataje” i ,hopsanki” z wierszy Konopnickiej (Baluch, 2005). Kod
semantyczny, ktdry wiaze si¢ z dziecigcg potrzeba emodji, taczy si¢ z kodem
symbolicznym wynikajacym z dziecigcej potrzeby marzenia. Kojarzy¢ si¢ be-
dzie ona z pierwszymi emocjami, z dziecigcym wzruszeniem, z odstaniajacymi
si¢ za sprawg humoru i ironii: bytowaniem i jezykowa osobliwg dziecigea
wzniostoscia. Jezyk jako instrument poznania oczekiwaé bedzie od jego matych
uzytkownikéw dalszych $wiadomych dziatan, konsekwentnego budowania
$wiata wiedzy czerpanej z rozmaitych doswiadczeri. Myl o poetyckiej edukacji
jako powrotnym dzieciristwie inspirowanym poezja okazata si¢ na tyle bliska
Szymborskiej, ze w odczycie noblowskim zatytutowanym Poeta i Swiat (2004)
wypowiedziata stowa znamienne, potwierdzajace wychowawcze walory poezji,
ktéra stuzy rozwijaniu wyobrazni, inteligencji emocjonalnej, umiej¢tnosci
abstrakcyjnego myslenia i postrzegania.

Konkluzja

O tym, ze wszystkie narody w dziecistwie byly narodami poetéw, pisat
w 1725 roku w Nauce nowej Vico, najstynniejszy przedstawiciel wloskiego
o$wiecenia. Jego zdaniem od poczatkéw cywilizacji poeci reprezentowali ma-
dros¢ ludowa, posiadali znajomos¢ rzeczy ludzkich i boskich, byli pierwszymi
teologami i medrcami. Poezja jest elementem wspéttworzacym wewngtrzng
prawdg o cztowieku, zapewniat z kolei Estkowski. Poznaniski pedagog na wiele
lat przed wloskim semiologiem i mediewista Umberto Eco w otwartosci dziela
literackiego doszukiwat si¢ waloréw poznawczych, filozoficznych, estetycznych
i refleksyjnych (Eco, 1994). Podnosit on znaczenie $wiadomego pismiennictwa
dla miodego odbiorcy. Zdaniem Estkowskiego literatura, zwlaszcza poezja,
powinna wszechstronnie rozwija¢ mtodego czytelnika. Jego wrazliwo$¢, eks-
presyjno$¢ i spotegowana fantazjg, ktora zawsze najwigksza jest w dziecinistwie.
O tym, ze nauka literatury ma wyrazny cel moralny, wprowadza czytelnika
w $wiat przezy¢ i doznan, mozliwosci rozwojowych, niekonwencjonalnych
postaw i zachowan, pisal na tamach ,Szkétki dla dzieci”. Najlepszg egzempli-
fikacja tego staja si¢ dzisiaj wiersze Szymborskie;j. ..

...I pokazy mody wloskiego projektanta Valentino, bo ,poezja jest pop”.
A ukryte w ubraniach wiersze stwarzaja dzisiaj nowy kontekst dla mlodej
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poezji. Poetyckie mysli mtodej poetki Grety Bellamaciny, ktéra w ten sposéb
chee uczestniczy¢ ,w ciaglym odnawianiu jezyka” (Becker, 2020), staly si¢
wazne i uzyteczne. Tak jak wiersze ulubionej przez Wtochéw Szymborskiej,
dla ktérej wazne jest, tak charakterystyczne dla dziecka i poety, ,zdziwienie
$wiatem”. Wejscie w $wiat jej poezji staje si¢ dla dziecka poetyckim kluczem
do $wiata kultury wysokiej. Poezja Szymborskiej tworzy dzisiaj nowy nie-
konwencjonalny kapital komunikacyjny spoteczeristwa, jest najdoskonalsza
egzemplifikacja impulséw filozoficznych i wolnosciowych, ktérych doswiadcza
dziecko jako uzytkownik portali spotecznosciowych i mitosnik poezji. Jak
méwita o tym Duffy w 2009 roku: poezja dzisiaj — w $wiecie Grety Thunberg —
petni w sposéb szczegdlny funkcje wychowawcza. Czytanie poezji, ktére na
poczatku staje si¢ forma zabawy, z czasem ulega interioryzacji i warto$ciowaniu,
ma warto$¢ szczeg6lng (za: Lupak, 2011). Wiersze Szymborskiej wzbogacaja
jezyk dziecka leksykalnie i stylistycznie, aktywizuja myslenie, wplywaja na
sfer¢ emocjonalng dziecka, ksztattuja styl jego wypowiedzi. W dzisiejszych
czasach dziecko jak nigdy dotad potrzebuje poezji wysokoartystycznej, kté-
ra wprowadzi je w $wiat niekonwencjonalnych przezy¢ i doznari, wzbudzi
czulo$¢ i wzruszenie, da rado$¢ i ukojenie. Czytanie takiej poezji wiaze si¢
z eskapizmem poetyckim, ktéry zgodnie z Korczakowskim przestaniem wy-
razonym w tomie Jak kochaé dziecko staje si¢ najwazniejszym prawem dziecka
do tego, aby byto tym, czym jest. Trzeba tylko pozwoli¢ dziecku ,przytapaé
$wiat na innosci”. Jestem o tym gleboko przekonana. Ale bez kompetencji
kreatywnych nauczycieli wezesnej edukacji (Adamek i Batachowicz, 2019)
i madrego ,myslenia teoria o praktyce” (Klus-Stariska, 2018) wydaje si¢ to
dzisiaj niemozliwe.
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