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METODA PRZEKLADU INTERSEMIOTYCZNEGO
NA ZAJECIACH AKADEMICKICH

INTERSEMIOTIC TRANSLATION METHOD
IN UNIVERSITY CLASSES

Streszczenie: W artykule autorka omawia zagadnienie przekta-
du intersemiotycznego w akademickiej edukacji polonistycz-
nej. Jest to problematyka istotna zaréwno z teoretycznego, jak
i praktycznego punktu widzenia, poniewaz wiedza o nowator-
skich metodach i réznych sztukach interpretacji tekstéw literac-
kich jest niezwykle waznym zagadnieniem obecnym zaréwno
w edukacji polonistycznej w szkole, jak i w nauczaniu akademic-
kim, zwlaszcza wsrdd studentdw kierunkéw pedagogicznych.
W artykule opisano realizacje projektu przeprowadzonego
na zajeciach akademickich z przedmiotu: podstawy i metody-
ka edukacji polonistycznej w klasach I-III wiréd studentéw
kierunkéw pedagogicznych — przyszlych nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej. W pierwszej czgsci opracowania zaprezento-
wano opisywang metode w ujeciu roznych teoretykéw i badaczy
literatury. W drugiej z kolei przedstawione zostaly rézne formy
pracy z tekstem literackim, realizowane metoda przekfadu inter-
semiotycznego przez studentow edukacji wezesnoszkolnej w ra-
mach zaje¢ akademickich. Zadbano o to, by opracowany projekt
uwzglednial realizacje programu akademickiego, a jednoczesnie
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rozwijat kreatywno$¢ u przysztych nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej. Wprowadzone na zajeciach réznorodne formy ¢wiczeri

wykorzystujace metodg przektadu intersemiotycznego dowiodty,
jak bardzo przyszli pedagodzy potrzebuja nowych inspiracji, by
nie utkna¢ w schematach i rutynie, ktére moga negatywnie

oddziatywa¢ na proces ksztalcenia. Opisane formy metody prze-
ktadu intersemiotycznego moga sig staé strategia postgpowania

dydaktycznego sprzyjajaca rozwijaniu kreatywnosci, wyobrazni

i wrazliwosci oraz zachecajaca przysztych nauczycieli edukacji

wezesnoszkolnej do podejmowania rozmaitych przejawdéw ak-
tywnosci, ktore beda uatrakeyjniaty lekcje.

Summary: The article discusses the issue of intersemiotic trans-
lation in Polish language education at the university level. It
is an important issue both from the theoretical and practical
point of view, because the knowledge of innovative methods
and different ways of interpreting literary texts is an extremely
important problem, present in Polish language education at
school and university, especially among students of pedagogi-
cal faculties.

The article describes the implementation of the project car-
ried out during university classes in the basics and methodol-
ogy of Polish language education in classes I-III, addressed to
students of pedagogical faculties — future early school education
teachers. The first part of the study presents the described meth-
od in terms of various theoreticians and researchers of literature.
The second part of the study presents various forms of work
with literary texts, carried out with the method of intersemiotic
translation by students of early school education as part of
university classes. The project took into account the realization
of the academic program and at the same time developed the
creativity of future teachers of early school education. Various
forms of exercises using the intersemiotic translation method
introduced during the classes proved how much future teachers
need new inspirations in order not to get stuck in schemes and
routines that may have a negative impact on the educational
process. The described forms of the intersemiotic translation
method may become a strategy of didactic conduct that fosters
creativity, imagination and sensitivity and encourages future
teachers of early school education to take up various forms of
activity that will make their lessons more attractive.



Wprowadzenie

Poszukiwanie nowych pomystéw interpretacji tekstu stanowi wazne za-
gadnienie w dydaktyce polonistycznej wspotczesnej szkoly. ,, Wielu twérczych
nauczycieli rozumie, ze niezwykle wazne jest petne uczestnictwo ucznia w pro-
cesie dydaktycznym. Procesowi przyswajania wiedzy musi towarzyszy¢ zaan-
gazowanie emocjonalne, aby przyswojone wiadomosci mogly sta¢ si¢ wiedza
osobistg ucznia” (Szymik, 2017, s. 111-112). W zwiazku z tym moze by¢
pomocna metoda przekfadu intersemiotycznego, ktéra nie tylko uatrakcyjnia
lekeje, lecz takze jest doskonata metoda pozwalajaca na ksztatcenie kreatywnych
kompetencji przysztych nauczycieli.

Zasada intersemiotyczno$ci wywodzi si¢ z teorii przekltadowej Romana
Jakobsona, postrzega on ja jako translacje, czyli interpretacje znakéw jezyko-
wych za pomocg znakéw pozawerbalnych (Jakobson, 1959). W przekiadzie
intersemiotycznym dokonuje si¢ rekonstrukeji utworu pierwotnego; zachowuje
si¢ jego podstawowg ideg, lecz wydobywa i uwyraznia — wlasnie dzigki innemu
tworzywu — te jego warstwy i sensy, ktére wymykaja si¢ w odbiorze lub nie
daja si¢ uchwyci¢ w ekspresji jezykowej, bo naleza do tej ,aury” stowa, ktéra
apeluje do réznych zmystéw, nie miesci si¢ w warstwie pojeciowej (Zuchow-
ska, 1998, s. 4). Krystyna Milczarek-Pankowska (1986, s. 34-35) uwaza, ze
podstawowym celem metody jest poglebianie rozumienia motywacji réznych
zachowan, wyrabianie umiejgtnosci wspélzycia oraz pracy w grupie, a takze
rozbudzanie wrazliwosci, wyobrazni i refleksji oraz poglebianie umiejgtnosci
samodzielnej analizy dzieta literackiego.

Metoda przektadu intersemiotycznego - przeglad badan

Zagadnienie przektadu intersemiotycznego znalazto miejsce w opracowa-
niach z zakresu literaturoznawstwa, m.in. w mysli humanistycznej Edwarda
Balcerzana, Seweryny Wystouch czy Ewy Szczgsnej. Pierwszy z wymienionych
badaczy wyodrebnil cztery podstawowe operacje retoryczne — amplifikacje
(rozszerzenie elementu), redukcj¢ (pominiecie elementu), immutacje (przesta-
wienie elementéw), substytucj¢ (wymiana elementéw), a takze opisat zaleznosci
poetycko-malarskie na podstawie wiersza Mirona Biatoszewskiego Srednio-
wieczny gobelin o Bieczu (Balcerzan, 1971; 1978). Seweryna Wystouch kontynu-
owala interdyscyplinarng koncepcje tropéw Jerzego Ziomka, a swoje badawcze
uogélnienia tworzyla na podstawie réznych zjawisk kulturowych, np. ilustragji
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do Pana Tadeusza, adaptacji filmowych prozy oraz filméw animowanych Zbi-
gniewa Rybczyniskiego i Tomasza Baginiskiego (Wystouch, 2009/2010). Wedtug
Szczgsnej (2004) z kolei pojecia takie jak intersemiotycznos$¢ i intermedialnos¢
odnosza si¢ do relacji w §wiecie semiosfery, w przypadku gdy sztuki zachowuja
swoja samodzielno$¢ znaczeniowa, gdy przedstawienia werbalne i plastyczne
funkcjonuja jak teksty korespondujace ze soba.

W badaniach z zakresu dydaktyki polonistycznej omawianym pojeciem
zajmowali si¢ m.in. Jerzy Cieslikowski, Alicja Baluch, Zbigniew Uryga i Anna
Dyduchowa. Cieslikowski, badacz i krytyk literatury dla dzieci, stwierdzit, ze
utwory literackie dla dzieci majq charakter intersemiotyczny, poniewaz zawie-
raja stowo, obraz i gest (1977; 1985). Zwlaszcza w utworach dla dzieci pewne
uktady znaczeniowe odnosza si¢ do sensomotorycznego poznawania i porzad-
kowania §wiata (Baluch, 1999). Baluch uwazata, ze w analizie pozawerbalne;j
warto wykorzysta¢ swoisty ksztalt $wiata dziecka, tzn. fatwos¢ przektadu stowa
na gest, barwe, ksztatt czy dzwigk. Obcowanie z ta metoda rozwija u dzieci
umiejetnos¢ kojarzenia réznych przedmiotéw powiazanych jednoscia idei, po-
glebia wrazliwo$¢ poprzez dzwickowo-barwna metodg konkretyzacji utworéw,
usprawnia motoryke dziecka, opierajac si¢ na indywidualnej ekspresji, podbu-
dowanej przezyciami literackimi, u§wiadamia istnienie réznorodnych analogii
i izomorfizméw w kulturze, rozwija ,wyobrazni¢ znakowa’, stwarza wreszcie
motywacj¢ manipulacyjna do wypowiedzi werbalnych (Baluch, 1984, s. 17).
Dokonujac przektadu znakéw stownych na obrazowe, trzeba pamietaé o tym,
ze w polskiej kulturze istnieja rézne konwencje obrazu. Do najczesciej spoty-
kanych zalicza si¢ konwencjg realistyczna, symboliczng i abstrakcyjna. Rysunek
realistyczny tworzy komiks, symboliczny ma charakter plakatu, a abstrakcyjny
taczy si¢ z muzyka (Baluch, 1984, s. 24-25).

Szczegbtowo metodg przektadu intersemiotycznego przeanalizowat réwniez
Uryga w ksiazce Godziny Polskiego (1996). Badacz zauwaza, ze przektad inter-
semiotyczny w dydaktyce polonistycznej wystepuje w dwéch zasadniczych
postaciach. Pierwszy typ przektadu polega na zestawieniu utworu literackiego
z gotowym dziefem, ktére operuje innym systemem znakéw. Drugi — to trans-
formacja utworu literackiego na znaki innego systemu (Uryga, 1996, s. 160).
Badacz uznat t¢ metodg za jedna z takich, ktére utatwiajg rozumienie tekstu
literackiego, obok metody impresyjno-eksponujacej, analizy dokumentacyjnej,
analizy wykonawczej i dyskusji (1996, s. 11-30).

Dyduchowa z kolei wskazata na to, ze przektad intersemiotyczny w zakresie
dydakeyki polonistycznej stanowi dobry sposéb przygotowania ucznia do
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nawigzywania kontaktéw z otoczeniem spotecznym i kulturowym. Ma duze
znaczenie odno$nie do wprowadzenia uczniéw w jezyk innych dziet sztuki, ko-
respondujacych motywami i stylem z omawianym w klasie utworem literackim,
a takze stuzy usprawnianiu ich opisu (Dyduchowa, 1988, s. 100). Badaczka
zwrocila uwagg na trzy istotne funkcje dzialan przektadowych w ksztalceniu
kompetencji komunikacyjnych dziecka:

a) czytanie kodéw pozajezykowych pobudza do wypowiedzi, petni funk-
cje ,mowotworcza , a zarazem rozwija zdolnos$¢ nazywania i wyrazania
tresci niezwerbalizowanych. Pozawerbalne zabawy w role, inscenizo-
wanie wydarzeni z zycia, gry dramatyczne operujace gestem i mimika
moga si¢ nasyca¢ dialogami i dopetnia¢ komentarzami. Kontakty ze
znakami plastycznymi czy akustycznymi sztuki prowadza do ¢wiczen
w wyodrebnianiu i nazywaniu elementéw ich tworzywa, odczytywaniu
i werbalizowaniu znaczen oraz wyrazaniu doznan, emogji i ocen.

b) w sytuacjach, gdy bariera jezykowa (np. kodu ograniczonego) utrudnia
uczniowi wypowiedzi analityczne i interpretacyjne, hamuje spontanicz-
no$¢ doznan i emodji, ktérych nie potrafi on zwerbalizowa¢, dzialania
pozawerbalne (rysunek, gra dramatyczna, inscenizacja) stwarzaja szanse
wyrazenia przezy¢ i ujawnienia odbioru dzieta, staja si¢ pomostem do
jezyka pojeciowego.

c) wspdlne dziatanie uruchamia w sposéb naturalny interakcje migdzy
poszczegdlnymi uczniami i prostuje asymetryczny charakter szkolnej
komunikagji jezykowej, ktdra jest zdominowana przez nauczyciela. Me-
toda przektadu intersemiotycznego stwarza sytuacje, w ktérych musza
si¢ porozumiewa¢, aby wykona¢ wspélnie jakie$ dziatanie, aby te dzia-
tania zaprojektowad, aby zapoznac si¢ nawzajem z wlasnymi pomystami
(Dyduchowa, 1988, s. 111-112).

Przy jeszcze niewielkiej sprawnosci jezykowej dziecka warto wykorzystaé
metodg przektadu intersemiotycznego — szczegdlnie efektywna w pracy z poezja.
Mozna ja realizowa¢ w formie réznych éwiczeri. Najwazniejszym elementem dy-
daktycznym podczas realizacji lekcji ta metoda jest wypowiedz ucznia, a temat
przektadu stwarza naturalng okazje do werbalizowania wnioskéw analitycznych
badz interpretacyjnych dotyczacych czytanego tekstu. Metody proponowa-
ne przez Dyduchowa naleza do metod opartych na dzialaniu, preferujacych
aktywny udziat ucznia w procesie dochodzenia do umiej¢tnosci i nawykéw.
Wykorzystuja aktywizacjg oraz kierunkowe dzialanie dziecka. U podstawy tych
metod lezy dbatos¢ o rozwéj indywidualnych cech jezyka dziecka, koniecznos¢

KONTEKSTY PepAGOGICZNE  2(15)/2020



408 /  KATARZYNA KASPERKIEWICZ-MORLEWSKA

réwnoczesnego ksztalcenia jezyka méwionego i pisanego oraz budzenie pozy-

tywnych motywacji do méwienia i pisania (Dyduchowa, 1988, s. 58).

Prace Alicji Baluch, Anny Dyduchowej odstonily mozliwosci przektadu
wiersza na gest, rysunek, taniec, dramq, zawiera%y tez spostrzezenie, ze re-
dagowanie opisu obrazu prowadzi do bogacenia stfownictwa i wrazliwosci
estetycznej ucznia. Baluch, co stuszne, wychodzita z zatozenia, ze wystarczy
odtworzy¢ w umysle i ocali¢ pierwotny, naturalny mechanizm powstawania
metafor (Grodecka, 2017, s. 48—49).

Poza opisanymi pracami powstato réwniez kilka artykutéw, m.in. autorstwa
cytowanej wyzej Anety Grodeckiej (2017), Doroty Karkut (1999; 2005), a tak-
ze Beaty Myrdzik (2003) i Eugeniusza Szymika (2017) omawiajacych przektad
intersemiotyczny w kontekscie edukacji polonistycznej i traktujacych go jako
metode nauczania.

Warto tez wspomnie¢ o rozprawie doktorskiej Ewy Zienkiewicz-Franczak
Przeklad intersemiotyczny w edukacji polonistycznej (2018). Autorka rozpatruje
zagadnienie przektadu intersemiotycznego z trzech réznych perspekeyw: teore-
tyczno-literackiej, edytorskiej i dydaktycznej, szczegétowo odtwarza recepcje
tego pojecia w humanistyce, szczegdlng uwage zwraca za$ na pojecie inter-
semiotyczno$ci w edukacji wezesnoszkolne;j.

Przeklad intersemiotyczny jako metoda ksztalcenia polonistycznego, mimo
obecnej juz w $wiecie naukowym literatury na ten temat, wymaga ,,od$wiezo-
nego” spojrzenia w nowych kontekstach edukacyjnych. Artykut stanowi prébe
zmierzenia si¢ z tym zagadnieniem, autorka opisuje rézne formy omawianej
metody, pokazuje jej praktyczne zastosowanie. Istota stata si¢ mozliwo$¢ pogle-
biania wiedzy i umiejgtnosci pedagogicznych przyszlych nauczycieli edukagji
wczesnoszkolnej, a to z kolei pozwala na nabycie przez t¢ grupe studentéw
odpowiednich kompetencji metodycznych w zakresie prowadzenia zajec z edu-
kacji polonistyczne;.

Metoda przektadu intersemiotycznego w pracy ze studentami

W okresie pazdziernik — styczent 2019 roku na zajeciach z przedmiotu:
podstawy i metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-I1I realizowano autor-
ski projekt edukacyjny, dotyczacy dokladnego poznania metody przektadu
intersemiotycznego przez studentdéw — przyszlych nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej. Gtéwnym autorem przyjetego scenariusza byta prowadzaca zajecia,
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jednakze byt on wielokrotnie modyfikowany, zmieniany, a takze uzupetniany
przez uczestnikéw projekeu. Inspiracje stanowily teksty literackie przeznaczone
dla dziecigcego czytelnika, w wigkszosci nalezace do obecnie obowiazujacego
kanonu lektur w klasach I-III. Lista proponowanych utworéw zostata przed-
stawiona studentom jeszcze przed przystapieniem do projektu, w celu przypo-
mnienia ich sobie lub zapoznania si¢ z ich trescia. Podstawowym celem zajgé
byto sprawdzenie, jak metoda przektadu intersemiotycznego jest odbierana
przez studentéw — przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, a takze
poznanie ich opinii na temat rozumienia tekstu literackiego przez uczniéw klas
I-III. Projekt edukacyjny byt realizowany w dwéch grupach ¢wiczeniowych,
tacznie wzigto w nim udziat 48 studentéw (po 24 osoby z obydwu grup). Pro-
gram dydaktyczny zaplanowano na cykl zaje¢ odbywajacych sig regularnie raz
w tygodniu. Kazde spotkanie obejmowato dwie godziny dydaktyczne. Zajecia
na czas realizacji projekeu przyjely postaé warsztatéw, kedrych podstawowym
celem bylto aktywne uczestnictwo studentéw. Wyktadowca stat si¢ osobg do-
radzajaca, motywujaca i towarzyszaca w procesie poznawczym. Samodzielna
praca studentéw dotyczyla zbierania i analizowania informacji, wykorzystania
zdobytej wiedzy, rejestrowania i dokumentowania efektéw dziatan.

Powyzsze cele mialy by¢ realizowane poprzez pracg z tekstem literackim
réznymi formami metody przekladu intersemiotycznego. Zastosowano me-
tody znane studentom oraz takie, z ktérymi nigdy si¢ nie zetkneli. Podjete
dziatania byly formutowane w taki sposéb, by wpisywaly si¢ w gtéwne zato-
zenia dydaktyczne szkoly. Przed rozpoczgciem pracy nad praktyczng czescia
projektu zapoznano studentéw z aspektem teoretycznym omawianej metody,
przeanalizowano jej zastosowanie i cele. Przedstawiono zasoby, ktére na péz-
niejszym etapie uczestnicy mieli wykorzysta¢ w swojej pracy. Polecono chetnym
studentom przygotowanie prezentacji multimedialnej charakteryzujacej me-
tode przekladu intersemiotycznego, przyblizajac pozostatym cztonkom grupy
najwazniejsze informacje dotyczace omawianej metody.

Najbardziej efektywng forma przektadu intersemiotycznego jest drama,
w ktdrej nie tylko trzeba zaangazowad emocje i uczucia, lecz takze wykazaé
si¢ intelektualng umiejgtnoscia analizy przezy¢ drugiego cztowieka, zdolnoscia
argumentacji i werbalizacji wlasnych sadéw. Metoda ta utatwia i przyspiesza
nauke oraz wszechstronne dojrzewanie dziecka do spotecznego i tworczego
zycia. Podstawg dramy jest fikcyjna, wyobrazeniowa sytuacja, ktéra po-

wstaje, gdy kilka os6b we wspdlnej przestrzeni przedstawia co$, co nie jest
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w danym czasie obecne, uzywajac jako $rodkéw wyrazu swoich ciat i gloséw
(Pankowska, 1990, s. 13).

Drama moze toczy¢ si¢ wokot jakiegokolwiek tematu, ale najwigcej mozli-
wosci sytuowania uczniéw w rolach stwarzaja lekcje w polonistycznej edu-
kacji wczesnoszkolnej, podczas ktérych omawia sie teksty literackie (Szymik,
2017, s. 116).

Podczas pracy zastosowano kilka technik dramowych (m.in. ,bycie w roli”,
»przedstawienie improzwizowane”, ,pantonimg’, ,wywiad” czy ,technike rzez-
by”). Wykorzystywano wybrane teksty wierszy nalezace do klasy polskiej poezji
autorstwa Juliana Tuwima (tj. Rzepka, Lokomotywa, Ptasie radio, Spdzniony
stowik, Kotek, Okulary) i Jana Brzechwy (Stas Pytalski, Pomidor, Ler), a takze
niektére propozycje z kanonu lektur klas I — III (tj. Oro jest Kasia Miry Jawor-
czakowej, Plastusiowy pamigtnik Marii Kowanckiej, Basnie Hansa Christiana
Andersena — w tym Calineczka, Karolcia Marii Kriger, O psie, ktdry jezdzit
kolejg Romana Pisarskiego).

Studenci przydzielone zadania mogli wykona¢ samodzielnie, w parach badz
w matych grupach. We wszystkich formach improwizacji uczestnicy tworzyli
na biezaco dialogi i akcj¢ w trakcie wystgpowania. Okreslona zostata jedynie
sytuacja wyjéciowa, nast¢pnie studenci spontanicznie odgrywali swoje role.
Od uczestnikéw nie wymagano doskonalej gry aktorskiej, a jedynie petnego
zaangazowania.

Cwiczenia wyzwolily u studentéw potrzebe dziatania, zabawy i ekspresji
tworczej. Pozwolily uczestnikom rozwija¢ ich fantazje, pobudzaly do akeyw-
nosci, daly im szans¢ przezy¢ tzw. ,bezpieczne doswiadczenie”, bez ponoszenia
konsekwencji wlasnych dziatad. Osoby prezentujace doskonalily przy tym
mimike i ekspresje. Uczestnik, ktéry wchodzi w role, ,doswiadcza”, uczy sie,
usituje rozwigza¢ dany problem, a to stanowi rodzaj préby przed dzialaniem
w rzeczywistej, nieraz podobnej sytuacji. Wybrane techniki umozliwiajg po-
nadto doskonalenie plastyki ciala, rozbudzaja fantazje, pozwalaja ksztalci¢
opanowanie i koncentracjg. Przeprowadzajac wywiad z autorem danej lekeury
lub wiersza, uczestnicy zyskali wiedz¢ na temat tego, jak wywiad powinien
przebiega¢, jak nalezy si¢ do niego przygotowa¢, nauczyli si¢ zadawaé pytania,
sytuowaé swoja wypowiedz w okreslonym kontekscie. Cwiczenie pozwolito na
ksztalcenie umiejetno$ci prowadzenia dialogu, stawiania pytan, poprawnego
uzycia zwrotdw grzecznosciowych, skutecznego komunikowania si¢. Rozbudza-
to oryginalno$¢ myslenia uczestnikéw. Techniki przekladu intersemiotycznego
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angazuja uczestnika zaje¢ réwniez w aspekcie emocjonalnym i intelektualnym,
pobudzaja jego zmysly oraz wyobrazni¢. Ksztattuja uzdolnienia literackie,
stymuluja proces myslenia tworczego. Aby uczen mégt doktadnie zrozumieé
dany utwdr literacki, musi wnikna¢ w przezycia postaci, a wicc w ten sposéb
rozwija si¢ u niego zdolno§¢ do tworzenia w myslach rozmaitych obrazéw.

Zaliczenie semestralne z przedmiotu podstawy i metodyka jezyka polskiego
w klasach I-1I1 polegato na zlozeniu autorskiego scenariusza w terminie usta-
lonym na poczatku semestru, w ramach ktérego studenci analizowali wybrany
przez siebie tekst literacki (odpowiadajacy omawianej grupie wiekowej). Na-
stepnie przedstawiali oni pomyst na jego realizacj¢ wybrana technika przektadu
intersemiotycznego. Rozwijanie umiejgtnosci stosowania réznorodnych metod
pracy z tekstem mialo sprawdzi¢ gotowos¢, swobodg i komfort zastosowania
wybranych narzedzi i metod w edukacji polonistycznej. Podczas realizacji
projektu zauwazono szczegdlnie duze zainteresowanie studentéw zastosowana
metoda. Uczestnicy twierdzili, ze zajecia byly ciekawe i odmienne od tych, ktére
znali z wlasnego doswiadczenia — z codziennosci szkolnej. Podczas projektu
starano si¢, by zastosowane formy ksztalcenia byly realizowane w taki sposéb,
aby mlody czlowiek, podejmujacy pracg w zawodzie nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej, zyskat podstawowe umiejgtnosci w zakresie:

*  samodzielnego wyznaczania sobie celéw i zadan;

* formulowania ciekawych sposobéw ich realizacji (m.in. przez twércza

pracg nad tekstem literackim);

* analizy skutkéw przyjetego rozwiazania;

*  kreatywnego dziatania.

Metoda wyzwolita u uczestnikéw aktywnos¢ twércza. W ramach zajeé
studenci zyskali podstawowe wiadomosci o metodzie przektadu intersemio-
tycznego. Przedstawione formy pracy rozwijaja bowiem uczestnikéw na wielu
poziomach, umozliwiajg szybsze przyswajanie wiedzy. Pobudzajg do dziata-
nia, pozwalajg poznawa¢ i odkrywaé $wiat, a przez to wyzwalaja aktywnos¢
tworcza, redukuja napigcie i stres. Ponadto umozliwiaja nauczycielowi wybér
tresci programowych i ich interpretacje, dobér tematyki, wybér réznorodnych
form pracy, zgodnie z zainteresowaniami dzieci i warunkami organizacyjny-
mi szkoly. Przedstawione propozycje maja zache¢caé przyszlych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej do kreatywnosci, a tym samym do dziatalnosci
tworczej poprzez stwarzanie wychowankom mozliwosci wyrazania si¢ w r6z-
nych technikach dramowych, plastycznych, stownych, dostosowanych do
mozliwosci dzieci.
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Konkluzja

Metoda przektadu intersemiotycznego nalezy do najlepszych sposobéw
poszukiwania pozastownych mozliwosci konkretyzacji tekstu literackiego.
Jest bez watpienia jednym z najatrakcyjniejszych srodkéw wspomagajacych
proces dydaktyczny. W edukacji polonistycznej metoda ta moze by¢ wykorzy-
stywana do analizy utworéw literackich, jak réwniez ksztalcenia sprawnosci
jezykowej. Przektad intersemiotyczny stosowany systematycznie nie tylko
uatrakcyjnia i unowoczesnia lekeje, ale staje si¢ wazng metoda integrujaca
ksztalcenie réznych kompetencji. Zréznicowane formy tej metody pozwalaja
rozwija¢ kreatywnos¢, pomystowos¢ i inwencje tworcza uczestnikéw. Dzigki
niej zajecia staja si¢ ciekawsze, uczen jest zaangazowany w rozwiazywanie
probleméw. Metoda przektadu intersemiotycznego wyzwala samodzielno$¢
i inicjatywe (Szymik, 2017, s. 119). Zabawy z tekstem opierajace si¢ na
niej spetniajg réwniez zadanie integracyjne. ,Uczen jest czlonkiem klasy,
czyli wigkszego zespotu. Buduje nowg jako$¢, przezywa ten proces — bierze
wigc udzial w akcie twoérczym. Jest artysta, ktéry potrafi podja¢ dziatanie
indywidualne, a jednoczesnie podporzadkowac si¢ metodom pracy w grupie”
(Porada, 1998, s. 123).

Przygotowywanie uczniéw do $wiadomego odbioru sztuki oraz aktyw-
nosci twoérczej i odtwérezej wymaga stalego treningu, duzo zalezy zatem od
nauczyciela kierujacego procesem edukacji. W placéwkach edukacyjnych nie
moze zatem zabrakna¢ kompetentnych nauczycieli, nie tylko kierujacych si¢
zasadami wynikajacymi z ogélnego, spotecznego wizerunku osoby wykonujacej
ten zawdd, lecz takze majacych rozmaite predyspozycje i umiejetnosci tworcze.

Przez stwarzanie jak najlepszych warunkéw i efektywne eliminowanie
pojawiajacych si¢ przeszkéd w procesie twérczym kazdy pedagog zdobedzie
u dzieci akceptacje, zaufanie i szacunek. Przyszty nauczyciel i posiadane
przez niego kompetencje maja wplyw zaréwno na funkcjonowanie szkoty,
jak i na skuteczno§¢ samego procesu edukacji. Dzigki kompetencjom, ktére
ma nauczyciel, moze on poprawnie planowac proces edukacyjny, realizowaé
stawiane cele i zadania, ocenia¢ wiasne dzialania wychowawcze i dydak-
tyczne, dziata¢ zgodnie z przyjetymi normami i standardami. Nauczyciel
wezesnej edukagji, ktéry posiada rozwinigte kompetencje zawodowe, moze
wzbogaca¢ osobowos¢ dzieci, dba¢ o ich wszechstronny rozwéj, umie zorga-
nizowad rzeczywisto$¢ wokot dzieci, w ktérej czujg sig szczgsliwe (Szkolak,

2014, s. 50).
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Wazng kwestig staje si¢ wigc mozliwos¢ poglebiania wiedzy i umiejgtnosci
pedagogicznych przysztych nauczycieli oraz zachgcanie ich do doskonalenia
warsztatu zawodowego. To pozwala na nabycie kompetencji polonistycznych
i umiej¢tnosci metodycznych oraz prowadzenie w sposéb kreatywny zajeé
w zakresie edukacji polonistycznej z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym.
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