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JEZYK DZIECKA: ,ZABAWKA POETYCKA"

SLOWA | EMANCYPACIA

Don Milani w swoim Liscie do Pani profesor (Lettera ad una professoressa)
zaznaczyt, ze tylko ,,jezyk zréwnuje wszystkich [...], réwnym jest ten, kto po-
trafi wyrazi¢ i rozumie wyrazenia innych™, i ze, jak to sprecyzowat w innym
swoim dziele, czlowiekiem mozna nazywa¢ tylko tego, kto stat si¢ ,panem
whasnego jezyka™.

W przywolanych fragmentach tekstu pedagog podkreslat moc stowa, a tak-
ze potrzeb¢ panowania nad nim, po to by czlowieck mégt wejs¢ w werbalny
kontakt z innymi ludZmi i wyraza¢ ,nieskoriczone bogactwo umystu”.

Zatem w dzielach i w dziataniach tego pedagoga zawsze rozbrzmiewato
echo dazenia do tego, by stowa staly si¢ prawdziwym i wlasciwym narzedziem
stuzacym do emancypadji i autorealizacji; narzedziem do aktywacji i rozwoju
mysli, do uwolnienia z niewolnictwa, wylaczenia i marginalizacji. Wedlug
Don Milaniego wylaczenie z mozliwosci posiadania stowa i ,dominowania”
nad nim skazywato czlowieka na realng przyszto$¢ bycia manipulowanym i zy-
cia w opresji. Natomiast ,, posiadanie” jezyka oznaczato posiadanie podstawo-
wego narzedzia, koniecznego do uwolnienia si¢ z niewolnictwa, biedy, i szans¢
na aktywne uczestnictwo obywateli w zyciu spolecznym.

Zdaniem Don Milaniego — w sposéb catkiem osobliwy — stowo mogto
by¢ stosowane niczym ,zabawka poetycka”. I taka ,zabawka” byto, gdy ten
ksiadz z Barbiany apelowat o konieczno$¢ kultywowania wsréd dzieci ,,zywego

' Don Milani, Lettera a una professoressa, Firenze 1967, s. 96.

2 Idem, Chiamo uwomo chi é padrone della sua lingua, [w:] La lingua italiana oggi: un problema

scolastico e sociale, ed. L. Renzi, M. Cortelazzo, Bologna 1977, s. 39.
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jezyka”, ktory bylby zrozumialy, komunikacyjny, tatwy do zinterpretowania,
poniewaz bliski do§wiadczanej rzeczywistosci. Tak pisal o swojej dziatalnosci
alfabetyzacji: ,zatrzymujg si¢ na stowach, ¢wiartujg je, sprawiam, by zyly jak
osoby, ktdre maja jakie$ miejsce i datg urodzenia, rozwijajg sie, przeksztatcaja,
deformuja™, niczym narzedzie stuzace do zabawy w myslenie i komunikowa-
nie. W tym celu dokonczyt ,,stownik z Barbiany”. Stownik ten byt narz¢dziem,
nie dazyt do powielania metod i nie spetnial typowych funkcji stownika wto-
skiego, lecz zawieral wszystkie stowa wymyslone i utworzone przez dzieci
Don Milaniego. Przekonany o przedawnieniu modelu jezykowego uzywanego
w szkole, Don Milani prébowal nawet podja¢ si¢ nowej interpretacji dzieta
Narzgeczeni (Promessi Sposi), ktora pozwolitaby jego dzieciom na fatwiejsze
jego odczytanie.

Podobnie jak Don Milani, réwniez Paulo Freire, odnoszac si¢ do ,,stowa”,
nie sprowadza jego znaczenia i funkcji do prostego przedmiotu alfabetyzacji,
gdzie, przede wszystkim, dla badacza, alfabetyzacja oznacza odniesienie si¢
do procesu duzo bardziej ztozonego niz zwykle opanowanie techniki czytania
i pisania, na ktérej nie mozna poprzestaé, lecz trzeba rozciaga¢ ja na proces
kulturowy wilaczania i uczestniczenia. Ten brazylijski pedagog pisal:

[...] odkrywajac stowo, jako co$ wiecej niz zwykle narzedzie do realizacji
dialogu, znajdujemy si¢ w obliczu koniecznosci poszukiwania réwniez jego
elementéw budujacych. To badanie prowadzi nas do wychwytywania ze
stowa dwéch wymiaréw: dzialania i refleksji, tak bardzo zespolonych i zla-
czonych ze soba w radykalnej interakeji, ze zaniedbujac jeden z nich, drugi
natychmiast ponosi na tym szkode¢®.

Pomystem jest wychowanie do ,,autentycznego stowa”, ktére poczawszy od
refleksji, realizuje si¢ w dziele i staje si¢ materialnym operatorem transforma-
cji. To wszystko czyni ze stowa co$ zupelnie innego w stosunku do ,,stowa nie-
autentycznego’, ktore jest tylko zwyklym ,bla-bla-bla”, gadulstwem, nijakim
»moéwi si¢”, ktére nie tylko nie opiera si¢ na myfli, lecz takie neguje kazda jej
posta¢ najbardziej autentyczna i uczestniczaca, hamujac w ten sposéb proces
rozmyslania, krytyki, ,,buntowniczych watpliwosci”, analizy i planéw na rzecz
»skrétéw” mysli, sloganéw, ktdre urzeczywistniaja si¢ w dziataniach i w formae
mentis homologowanych, stereotypowych i biernych.

3 1dem, Lettera a una professoressa, s. 20.

4 P Freire, La pedagogia degli oppressi, Torino 2004, s. 105.
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Poprzez stowo, thumaczy Freire, budujemy i przeksztalcamy $wiat, oddziatu-
jac na niego. Poprzez stowo dziecko, podobnie jak dorosty, wchodzi w relacje
z innymi i buduje formy dialogu i wspétpracy, ktére moga by¢ autentyczne
i uczestniczace tylko wtedy, jesli beda unikaé ,zwodzen i czaréw stow™.

Stowo (jezyk) jest, ogélnie méwiac, juz od pierwszych lat zycia narzedziem
aktywnego i uczestniczacego obywatelstwa, pojmowanego jako mozliwos¢
pronunciar o mundo, czyli dawania stéw, co oznacza nadawanie strukeury
i znaczenia $wiatu.

Oczywistym jest radykalny zarzut Freirego — podobny do zarzutu Don Lo-
renza Milaniego — czgstej dychotomizagji teorii/prakeyki, szkoty/zycia, wie-
dzy/doswiadczenia: zarzut, keéry skierowany jest do wychowawcy chorego
na werbalizm, ktérego stowo jest puste i ,,bez dazenia do transformacji”, jak
i do wychowawcy chorego na powierzchowne dziatanie, przyzwyczajonego
do dziatania przez dziatanie, do obnizania wartosci roli mysli, refleksji, na-
uki. Analfabetyzm jest plaga kulturowa, ktérej najgorszym elementem jest
wlasnie ogélny mutyzm tego, kto pozbawiony jest podstawowego narzedzia,
autentycznego stowa, pozwalajacego na ,odczytywanie” §wiata i historii
i ,pisania” wlasnymi rekoma i wlasnym dziataniem czego$ nowego. Czegos,

co przyczynitoby sie do nadania imienia samemu $wiatu®.

Réwniez Gianni Rodari, znany przede wszystkim ze stosowania stéw ni-
czym ,zabawki poetyckiej”, wielokrotnie powtarzat i podkreslat ,wartos¢
uwalniania’, jaka mozna przypisa¢ stowu: ,,.« Wszechstronne stosowanie stowa
dla wszystkich». Wydaje mi sig, ze jest to dobre motto, o picknym oddzwigku
demokratycznym. Nie po to, by wszyscy byli artystami, ale po to, by nikt nie
byt niewolnikiem™.

Stowa zatem sg dla dziecka narzgdziem do méwienia, ale nie tylko. Sa na-
rz¢dziem do nauki myslenia, komunikowania, relacjonowania sie, wyobraza-
nia i tworzenia.

Zdaniem Freirego, podobnie jak Don Milaniego i Rodariego — autoréw
dzialajacych przeciez w réznych kontekstach spotecznych, historycznych
i kulturowych, w ktérych wymiary metodologiczny i intencjonalny stowa

> Zob. G.L. Beccaria, 1/ mare in un imbuto, Torino 2010.

¢ G.Milan, Leducazione come dialogo. Riflessioni sulla pedagogia di Paulo Freire, ,Studium Edu-

cationis” Erickson, Trento, luty 2008, vol. 1, no. 1, s. 56.
7 G. Rodari, Grammatica della Jantasia, Trieste 2010, s. 10.
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przyjmuja znaczenia wzajemnie rézne — wladanie jezykiem jest réwniez kom-
petencja spofeczna. René A. Spitz, nawiazujac do tej kwestii, pisal, ze zdoby-
cie zdolnosci komunikacji werbalnej wyraza ,exordium humanizacji dziecka”.
Ten ,nieunikniony punkt zwrotny w filogenezie” okazuje si¢ niezastapiona
kompetencja spoleczna, wprowadzajaca do stosunkéw migdzyludzkich , moz-
liwo$¢ zastapienia nieprzyjaznej agresywnosci dyskusja™® i dialogiem. Poprzez
dziewicze i tworcze stosowanie stowa dziecko moze rozwinagé mysl dywergen-
cyjna i gictka, ktéra pomoze mu obserwowaé rzeczywisto$¢ ciagle to nowymi
oczyma, a przede wszystkim pomoze mu rozwinaé jego kompetencje spotecz-
na i komunikatywna.

Nie zaszkodzi w tym miejscu przypomnie¢ dziesigciu tez Giscela, ktére
w drugiej potowie lat siedemdziesiatych we Wloszech, wyrézniajac niektére
zatozenia teoretyczne o podstawach wychowania jezykowego i odpowiednie
linie dziatania, podkreslaly znaczenie jezyka werbalnego w zyciu spotecznym
i indywidualnym podmiotu. Podkreslaja one, ze

[...] biorac pod uwage wiele zwiazkéw z zyciem indywidualnym i spotecz-
nym, oczywistym jest (ale moze nie niepotrzebnym) stwierdzenie, ze rozwdj
zdolnosci jezykowych zaglebia swoje korzenie w rozwoju calej i catkowitej
istoty ludzkiej, od wieku dzieciecego do wieku dorostego. Oznacza on moz-
liwo$¢ wzrostu psychomotorycznego i socjalizacji w warunkach, gdzie panuje
réwnowaga stosunkéw uczuciowych wraz z pobudzaniem i dojrzewaniem in-
tereséw intelektualnych i uczestnictwa w zyciu, w kulturze i we wspélnocie.

Jest to zadanie skierowane do

[...] skutecznej pedagogiki jezykowej [ktéra— D.D.] musi dbaé o to wszyst-
ko: to znaczy o stosunek pomigdzy rozwojem ogétu zdolnosci jezykowych
(teza I1I) a rozwojem fizycznym, uczuciowym, spotecznym, intelektualnym
osobnika (teza II), biorac pod uwagg znaczenie decydujace jezyka werbal-
nego (teza I)°.

W odstepie trzech lat we Wikazdwkach do programu przedszkolnego na
2007 r., zredagowanego przez wloskie Ministerstwo Nauczania, sprecyzowa-
no, ze celem programu jest, by:

8 RA. Spitz, Dialoghi dall’infanzia. Raccolta di scritti, Roma 2000, s. 407.

? huep:/Iwww.giscel.org/dieciTesi.htm [dostep: 13.08.2013].
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[...] dzieci uczyly si¢ komunikowania werbalnego, opisywania do§wiadczen
wlasnych i $wiata, konwersacji i dialogu, odzwierciedlania jezykiem i zbliza-
ja si¢ do jezyka pisanego. Poprzez znajomo$¢ i $wiadomos¢ jezyka ojczystego
i innych jezykéw wzmacnialy tozsamos¢ osobista i kulturalng i otwieraly sig
na inne kultury.

JEzYK , BAWIACY"

Pedagogika i dydaktyka wyobrazni zrodzily si¢ dzigki nieoczywistemu i nieba-
nalnemu stosowaniu stéw. Eksploracja zabawowa stéw i ich mozliwych i, nie-
mozliwych” znaczen prowadzi do odkrywania potencjatu stéw i stad, jak to
moéwi Alicja w Krainie Czaréw, jakas rzecz ,niemozliwa” moze sta si¢ ,,nieprze-
kraczalng”. Moc generatywna jezyka i stéw odstania zatem réwniez swoja strong
»=zabawna’, czyli twércza, dywergentna, antydogmatyczna. Poniewaz w jej ety-
mologii sama koncepcja zabawy niesie za sobg otwarcie si¢ na mozliwe, na dy-
wergencje: bawic si¢', czyli ,obra¢ inny kierunek”, ,skierowa¢ si¢ gdzie indziej”.

Myfli si¢ poprzez jezyk, stad tylko umiejetne stosowanie mysli w potaczeniu
z kompetencjami i z twérczoécig pozwala na tworzenie mysli oryginalnych,
poprzez kedre wyraza si¢ jednostkowa wyjatkowos¢ kazdego czlowieka, ma-

19 Ministero della Pubblica Istruzione, ndicazioni per il curricolo per la scuola dell'infanzia e per
il primo ciclo d’istruzione, http://archivio.pubblica.istruzione.it/normativa/2007/allegati/
dir_310707.pdf [dostep: 20.02.2014]. W dalszej czesci tego dokumentu mozna przeczytaé:
»Cele rozwoju kompetencji: [celem programu jest, by — D.D.] dziecko rozwijato opanowa-
nie jezyka wloskiego, wzbogacato i udoskonalato wlasne stownictwo. [By — D.D.] rozwijato
zaufanie i motywacje w wyrazaniu i w komunikowaniu innym wiasnych emocji, wlasnych
pytan, wlasnych rozumowar i wlasnych mysli poprzez jezyk werbalny, stosujac go w sposob
zréznicowany i wlasciwy w réznych dziatalnosciach. [By — D.D.] opowiadato, wymyslato,
wystuchiwato i rozumiato opowiadania i czytane historie, rozmawiato, dyskutowato, prosito
o wyjasnienia i samo wyjasnialo, stosowalo jezyk do planowania dziatad i okre$lania regut.
[By — D.D.] rozwijalo bogactwo jezykowe odpowiednio do doswiadczeti i do tego, czego sig
nauczylo na réznych polach doswiadczenia. [By — D.D.] rozwazalo nad jezykiem, poréwny-
wato rézne jezyki, rozpoznawalo, docenialo i doswiadczato wielorakosci jezykowej i jezyka
poetyckiego. [By byto — D.D.] §wiadome wiasnego jezyka ojczystego. [By — D.D.] formuto-
walo przypuszczenia na temat jezyka pisanego i poznawato przypuszezenia innych”.
Oryginalny tytul tego podrozdziatu brzmi La lingua ,di-vertente”: lingua — jezyk, divertente
— zabawny. Autorka rozdziela termin divertente, wylaniajac z niego stowo: vertente. W kon-
sekwencji tego réwniez w tekscie termin divertire, czyli bawié, rozbawiad, zostaje rozdzielony
na di — vertire, gdzie vertire przyjmuje znaczenie aktywnosci, z ktérej biora poczatek inne
dziatalnosci.
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tego i duzego. Rodari obdarowuje nas, zatem, stowami do myslenia, sto-
wami do emancypadji z rzeczywistosci, w tym znaczeniu, ze pozwalaja one
stawia¢ hipotezy o innym $wiecie, spostrzegaé nietypowe rzeczy z rzeczywi-
stodci, przewidywaé alternatywy przeciwstawne do tego, co istnieje'>

Sama my$l zatem jest éwiczeniem tworczego stosowania stéw. Stad wedtug

Rodariego:

Mamy stowa by sprzedawac,
Stowa by kupowac,
Stowa do robienia stéw.

Chodzmy i szukajmy razem
Stéw do myslenia.
Chodzmy i szukajmy razem
Stéw do myslenia.

Mamy stowa by udawac,
Stowa by rani¢,
Stowa by faskotaé.

Chodzmy i szukajmy razem,
Stéw by kochad.
Chodzmy i szukajmy razem,
Stéw by kochaé.

Mamy stowa by ptakac,
Stowa by milcze¢,
Stowa by hatasowa¢.

Chodzmy i szukajmy razem,
Stéw do moéwienia.
Chodzmy i szukajmy razem,

Stéw do méwienial?.

Bawienie si¢ stowami, cho¢by byly w nich obecne bledy ortograficzne, sto-
sowanie stéw nie tylko do myslenia, lecz takze do ptakania (by wyrazi¢ wlasne

2 Raccontare ancora. La scrittura e leditoria per ragazzi. Vita e pensiero, ed. S. Blezza Picherle,

Milano 2007, s. 215.
3 G. Rodari, 1/ secondo libro delle filastrocche, Torino 1996, s. 64.
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negatywne emocje), do taskotania (do pobudzania, do szukania kontaktu),
do hatasowania (by oskarza¢ i przerywaé cisz¢), do pamigtania (by prowadzi¢
do serca), do tworzenia ciszy (by ,,piesci¢”, by nie hatasowa¢, by wystuchiwag,
nie osadzajac) jest koniecznym ¢wiczeniem do tego, by nie rozpowszechnia¢
mi¢dzy mtodymi i mniej mlodymi ,stéw niemyslanych” i ,nieautentycznych”,
by nie by¢ ofiarami tego ,werbalnego hatasu”, ktéry — jak pisat Roberto Piu-
mini — ,jest nie-stowem, ale cisza”, poniewaz przeszkadza w komunikowaniu,
nie rozwija mysli, a wrgcz hamuje ja, i nie informuje. ,Hatas stowny”, ktéry,
paradoksalnie, jest owocem zubozenia stowa, jego przyswajania i powtarzania,
jest nierzadko catkowicie imitacyjny i nieswiadomy.

Zatem potrzebne jest oddzialywanie na wielorakie znaczenia i stosowanie
stéw w celu pomnazania mozliwosci komunikowania. I znowu powraca jak
echo, ze ,minimum stéw z maksymalna poliwalencja foneméw jest [juz —
D.D.] punktem wyjscia w zdobywaniu uniwersum leksykalnego”, jak réwniez
w komunikowaniu relacjonalnym i spotecznym'.

Mozna by powiedzie¢ — raz jeszcze za Freirem — w komunikowaniu zycio-
wym, poniewaz zdobycie umiej¢tnosci ,wypowiadania wlasnego stowa [ozna-
cza — D.D.] przyja¢ na siebie [...] rol¢ podmiotu o whasnej historii”".

Tak jak to podkreslita Franca Pinto Minerva, w podstawach wychowania
jezykowego skierowanego na budowe wspélnot zgodnych i demokratycznych
tkwi $wiadomo$¢ niezwyktej mocy kognitywnej, emotywnej, ekspresywnej
i komunikatywnej stowa. Jesli prawda jest, jak pisat Paul Watzlawick, ze
niemozliwe jest nickomunikowanie i ze wymiar pragmatyczny jest podsta-
wa ustanowienia skutecznosci procesu komunikacji, réwnie niemozliwe jest
ignorowanie, ze sktadnia i semantyka s tak samo wazne.

Pomimo iz zrozumienie jakiej§ wiadomosci jest powierzone tylko w 7%
jezykowi werbalnemu, poniewaz wazna cz¢é¢ funkeji rozumienia spetniaja
wymiary parawerbalne i niewerbalne, jezyk werbalny staje si¢ uniwersalnym
posrednikiem, kodem, poprzez ktéry mozliwe staja si¢ interpretacja i jedno-
cze$nie wyttumaczenie innym wlasnych znaczen, mysli, emocji itp. Jezyk wer-
balny jest koniecznym warunkiem — chociaz niewystarczajacym — wszystkich
form doswiadczenia.

14 E.M. Fioril, Imparare a parlare. Il metodo di alfabetizzazione di Paulo Freire, [w:] P. Freire, La
pedagogia degli oppressi, s. 187.
15 P Freire, La pedagogia degli oppressi, s. 77.
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Ponizej zostanie przedstawiony dtuzszy fragment odczytu przedstawione-
go przez Rodariego podczas konferencji w 1974 r., w ktérym podsumowuje
on stowami bardziej niz trafnymi, przez co trudnymi do sparafrazowania,
znaczenie wychowania jezykowego jako globalnego projektu integralnego
rozwoju dziecka.

Gdy méwimy o formowaniu jezykowym dziecka — precyzuje Rodari — nie
wyobrazamy sobie abstrakcyjnych ¢éwiczen jezykowych, ale wyobrazamy
sobie konkretne dziatalnosci jezykowe. To odbywa sie w przedszkolu, nie-
kiedy w szkole podstawowej czy w gimnazjum. Stopniowo, gdy znajomos¢
proceséw uczenia si¢ bedzie jasniejsza i bardziej powszechna, stanie sig
jasnym, ze jezyk nie potrzebuje ¢wiczen abstrakcyjnych, ale potrzebuje
wywotywania konkretnych sytuacji, konkretnych dziatalnosci jezyko-
wych; a te odbywajg si¢ nie tylko wtedy, gdy planujemy jaka$ specjalng
dzialalno$¢, by nauczy¢ jakiej$ ilo$¢ stéw, ale réwniez wtedy, gdy dziecko
bawi si¢, wymysla co$, stucha czegos, gdy pracuje. Jezyk nie jest jakims
przedmiotem (jest nim jeszcze na $wiadectwie), nie jest przedmiotem od-
izolowanym od innych, o dokladnie rozdzielonych granicach: tutaj jest
jezykiem, a tutaj geografia..., [przez co — D.D.] do geografii jezyk nie
wchodzi. Bez jezyka nie ma geografii, bez jezyka nie ma nauki, bez jezyka
nie istnieje zadna z tych [rzeczy — D.D.], ktére wyrézniamy, klasyfiku-
jemy i nazywamy przedmiotami. Jezyk jest powietrzem, w ktérym zyja
te wszystkie tzw. przedmioty. Nie moge uczy¢ si¢ historii bez jezyka, nie
mogg uczy¢ sig filozofii bez jgzyka, nie mogg uprawia¢ polityki bez jezyka,
nie mogg zy¢ bez jezyka [...]. Chcemy wyjs¢ od jezyka, tzn. od kultury
dziecka, i chcemy mu pomaga¢ w budowaniu, na tym jezyku, jego wolnej
i catkowitej ekspresji, jezyka jego samodzielnych poszukiwan i badad, je-
zyka komunikacji spotecznej, nie jezyka, by méwi¢ zawsze tak, ale jezyka,
by méwi¢ tylko te tak, ktére odczuwa jako whasne, i méwi¢ nie, kiedy
odczuwa nie. Aby dziecko rozwinglo ten jezyk, waznym jest, by mogto
wiecej méwié niz stuchag, i to jest prawda w przedszkolu, to jest prawda
w szkole, to jest prawda w gimnazjum, jest prawda w liceum, jest prawda
na uniwersytecie. Wszedzie jest wazniejszym méwienie od stuchania. Mu-
simy chcie¢ dziecka, ktére bedzie odczuwato petne prawo do wszystkich
swoich sposobéw méwienia (sg sposoby méwienia, ktére szkota uwaza
za pelnoprawne, i inne, ktére eliminuje). Otz dziecko musi mie¢ petne
prawo moéwienia dla zabawy, jak i na powaznie, bez zadnej réznicy dla jego
wartos$ci. Méwi si¢ zwykle: waznym jest méwienie powazne, méwienie
dla zabawy jest mniej powaine. Dla dziecka, w dziecku, ta réznica sie
nie wytworzyta i nie ma zadnego powodu do jej sztucznego tworzenia.
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Moéwienie, by pytaé, jest tak samo wazne jak méwienie, by odpowiadad,
jak méwienie, by dyskutowaé, by poszukiwaé, by $mia¢ sig, jak méwie-
nie, by wytadowa¢ wlasne energie, by da¢ ujscie wlasnej agresywnosci, jak
méwienie, by czu¢ si¢ wolnymi, innymi stowy: to jest jezyk, jaki musimy
da¢ naszym dzieciom, i to jest jgzyk, kt6ry dajemy im poczawszy od przed-
szkola, gdy ich stuchamy, gdy uczymy si¢ ich stucha¢, gdy nagrywamy
to, co méwia, nie po to, by zrobi¢ z tego jakie§ przedstawienie, ale by
si¢ nad tym zamysli¢. [...] Mdwienie dla zabawy nie jest mniej wazne od
moéwienia na powaznie, przede wszystkim w wieku, w ktdrym zabawa
jest jednym z podstawowych narzedzi, za pomoca ktérych dziecko usta-
nawia stosunki z innymi, ze §rodowiskiem i z rzeczywistoscia, i gdy jest
zfaczone z wszystkimi innymi dzialaniami. Méwienie, by $mia¢ sig, by
wymyslaé, by daé ujscie whasnej agresywnosci, potrzebne jest po to, by
wytoni¢ sthumione treéci, by otworzy¢ zawory (i tylko samo to otwarcie
zaworéw byloby wazne), ale jest mu potrzebne przede wszystkim, by czué
si¢ wolnym lub zeby znalez¢ w sobie samym sit¢ i bodziec do dziatania, do
uczenia si¢, do odkrywania, do zmierzania si¢ z rzeczywisto$cia, podazania

do przodu i do wzrastania'®.

Stowa tego dtugiego cytatu potwierdzaja zatem, jak bardzo wazne dla wy-
chowania jezykowego s nie tylko rozwéj funkeji poznawczych i logiczno-
-kognitywnych zwiazanych ze zdolnoscig dziecka do stosowania jezyka, by
nadawac¢ nazwy rzeczom, by wprowadzi¢ porzadek i jakas klasyfikacje pomie-
dzy nimi, lecz takze dla rozwoju funkcji spotecznych i komunikatywnych, do
stosowania je¢zyka, ktéry pozwoli dziecku nauczy¢ si¢ tworzy¢ i rozumie¢ wia-
domosci werbalne i niewerbalne, potrzebne do wejscia w relacje ze $wiatem
spolecznym i do rozwoju funkgji twérczych pozwalajacych mu na

[...] stosowanie jezyka jako $rodka do burzenia i przewracania do géry
nogami kolejnosci porzadku taicucha méwionego, do tworzenia nowych
stéw, do stosowania w sposéb zwykly i paradoksalny stéw znanych i oczy-
wistych, do bawienia si¢ stowami i do stosowania jezyka niczym zabawy, by
prébowa¢, poprzez fantastyczne przeobrazanie stéw i stosowanie metafor,
wyobraza¢ sobie i wymysla¢ sposoby nowe i alternatywne'”.

16 G. Rodari, Perché ho dedicato il mio ultimo libro alla citta di Reggio Emilia, conferenza tenuta
il 17 aprile "74 a Reggio Emilia, http://www.rodaricentrostudiorvieto.org/site/9894/default.
aspx [dostep: 13.08.2013].

17" E Frabboni, E Pinto Minerva, G. Trebisacce, La scuola degli alfabeti, Firenze 1990, s. 91.
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Oczywiste jest zatem, Ze monotonne i monofunkcjonalne stosowanie jezy-
ka nalezy zastapi¢ programem pedagogicznym i dydaktycznym, ktéry bedzie
mial na uwadze zlozonos¢ i zywiotowos¢ jezyka méwionego i pisanego, jego
»mnogoglosowo$¢ i mnogofunkcjonalno$¢ [...], by pozwoli¢ dziecku na stoso-
wanie znakow i stéw w nieskoriczonym $wiecie kombinagji, dla nieskoriczonej
gamy potrzeb”'®.

BAWIC SIE SLOWAMI

Nie powinno dziwi¢ polaczenie, czasami niezwykle, pomigdzy zabawg a przy-
swajaniem jezyka: zabawa jezykowa, mozna powiedzied, jest dyscypling w zna-
czeniu przywotujacym mys$l Howarda Gardnera. Jest najlepszym sposobem
i pomoca w rozwoju jakiego$ formae mentis, sposobu myslenia i tworzenia
jezyka. Zreszta sam Jerome Bruner twierdzit, ze zabawy s wlasciwa okazja
— moze jedna z pierwszych — do osiagnigcia zdolnosci stosowania ,,systema-
tycznego jezyka z dorostym i oferuja pierwsza okazje do eksploracji i robienia
rzeczy za pomoca stéw” .

Uprzywilejowane strategie dydaktyczne do przyswajania jgzyka werbalne-
go znajduja najwicksze wyrazenie wlasnie w zabawie i w podejsciu ekspery-
mentalnym. W takim kontekscie, pedagogicznie ,wysokim” i dydaktycznie
zaprogramowanym na dawanie miejsca nowej, jeszcze ,cieplej wiedzy”, zyciu,
relacji, méwienie staje si¢ ,zabawa tworcza ?, pozwalajaca na bawienie si¢
sfowami, na otwarcie umystu na ¢wiczenia wyobrazeniowe, na mozliwe, ale
réwniez na niemozliwe i na absurdalne.

W tym sensie Rodari pisat: ,z dzie¢mi, w ich interesie, nalezatoby uwaza¢,
by nie ogranicza¢ mozliwosci wystgpowania absurdu. Nie wierze, by ucierpia-
to na tym ich formowanie naukowe. Zreszta, réwniez w matematyce, istnieja
demonstracje wylaniajace si¢ «z absurdu»™?'.

W cytowanych poprzednio Wskazdwkach do programu na rok 2007 mozna

przeczytad, ze

18 Tbidem, s. 93.

9 1. Bruner, 1/ linguaggio del bambino. Come il bambino impara ad usare il linguaggio, Roma

1999, s. 38.
20 Zob. E Pinto Minerva, E Frabboni, La scuola dell’infanzia, Roma—Bari 2008.
21 G. Rodari, Grammatica della Jantasia, s. 48.
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[...] jezyk [jest — D.D.] jakim$ narz¢dziem, ktérym mozna bawi¢ sig
w wyrazanie sposobéw osobistych, tworczych i coraz bardziej ztozonych;
nad ktérym mozna zastanawiac sig, by zrozumie¢ dziatanie; poprzez keéry
mozna opowiadaé i rozmawiaé, mysle¢ logicznie, poglebia¢ wiedze, prosi¢
o wytlumaczenie i ttumaczy¢ whasny punkt widzenia, projektowania, zo-

stawiania $§ladéw?2.

Zabawa, w tym znaczeniu, pozwala dzieciom sta¢ si¢ , speleologami stowa”,
odkrywac¢ to, co Roman Jakobson zdefiniowat jako znaczenie wyobrazenio-
we, skryte i ukryte, stéw. Zabawa jest miejscem i czasem dajacym mozliwo$¢
»nadawania znaczenia edukatywnego jezykom werbalnym i niewerbalnym?”,

[...] poprzez zabawe dziecko igra, burzac twérczo kolejno$¢ porzadku roz-
mowy i tworzac dywergencj¢ jako zdolno$¢ wymyslania sposobéw oryginal-
nych w rozwiazywaniu probleméw, interpretowaniu rzeczywistosci, prze-
budowywaniu stéw, wyobrazen, dzwigkéw, wymyslaniu historii poprzez
splecione stosowanie logiki i fantazji®.

Moglibysmy powiedzie¢ — postugujac si¢ interpretacja Brunera — ze zaba-
wa i jej bohaterowie funkcjonuja jako ,system wspomagajacy w przyswajaniu
jezyka”, co $wiadczy, migedzy innymi, o charakterze ,transakcyjnym” procesu
przyswajania jezyka. Interpretacja ta spotyka si¢ z twierdzeniem Rodariego,
ktéry uwaza, ze zabawa uruchamia stowa i wyobrazenia poprzez proces prawie
magiczny.

Zgadzam si¢ — pisat Rodari — z tym, kto uwaza magi¢ i znajomos¢ jezyka za
dwa sktadniki interakgji, na przyklad dziecko, ktére uczy si¢ méwié, urze-

czywistnia réwniez magiczne stosowanie jezyka®.

Poprzez zabawe stowa czgsto sg w stanie ,,odgrzebywa¢ pola pamigci, ktére
byly pokryte kurzem czasu”, ,,uwalniajg si¢ z fancuchéw werbalnych, do kté-
rych codziennie nalezy” az do ,,wyizolowania si¢” i ,zagubienia si¢”>.

A dzieje sig tak, poniewaz

22 Ministero della Pubblica Istruzione, ndicazioni per il curricolo per la scuola dell'infanzia e

per il primo ciclo d’istruzione, hetp://archivio.pubblica.istruzione.it/normativa/2007/allegati/
dir_310707.pdf [dostep: 20.02.2014].

23 E Frabboni, E Pinto Minerva, G. Trebisacce, La scuola degli alfabeti, s. 121, 67.

% G. Rodari, Esercizi di fantasia, Roma 1981, s. 78.

% 1dem, Grammatica della Jfantasia, s. 121 21.
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[...] stowo rzucone przypadkowo w umyst tworzy fale powierzchniowe,
a na glebokoséciach powoduje caly szereg nieskoriczonych, taficuchowych
reakdji, wplatujac w ich opadanie dzwigki i wyobrazenia, analogie i wspo-
mnienia, znaczenia i sny, w ruchu, kedry dotyka do§wiadczenia i pamieci,
fantazji i nieSwiadomosci. Stowo zatem jest ztozone, poniewaz sam umyst
nie przyglada si¢ biernie przedstawieniu, ale interweniuje bez przerwy, by

akceptowad i odrzucaé, taczy¢ i cenzurowaé, budowad i niszczy¢.

Zabawa zatem jest powazng rzecza i potrafi wzbudzi¢ ten ,,u$miech peda-
gogiczny”, ktdry upraszcza to, co oczywiste, ktdry sprawia, ze stowa staja si¢
fantastycznie produktywne, az do ich przeksztatceni; kedry sprawia ich rozbu-
dzanie az do emancypacji i relacji.

Dalecy jeste$my od uwazania zabawy za dzialalno$¢ mato zobowiazujaca,
mato powazng, niczym tatwy zawér dajacy ujscie w celu odzyskania energii
i btyskotliwosci umystu obcigzonego trudem i zaangazowaniem wymaganym
przez ,wazne” dziatalnosci naszego (lub dla naszego) zycia, jej radykalnos¢
i wszechobecnos¢, jak twierdzi Eugen Fink?, stawia nas w obliczu koniecz-
nosci rozpoznania w niej szczegdlnej formy zrozumienia rzeczywistosci, wha-
$ciwej dla istoty ludzkie;j.

Taka opinia o zabawie zaklada jej ,powage” w momencie, gdy staje si¢
ona przedmiotem badan. Wtasnie jej natura wyznaczania (aczkolwiek sym-
bolicznego) sensu zycia jest w gruncie rzeczy domyslnym punktem wyjscia,
pozwalajacym na dostapienie glebokiej lektury wzajemnych dziatan ludzkich
i spotecznych. Dominowanie w spoleczeistwie jakiejkolwiek metody zaba-
wowej — agon, alea, mimicry czy ilinx®® — w rzeczywistosci udziela klucza do

26 Thidem, s. 11.

27" 7Zob. E. Fink, 1l gioco come simbolo del mondo, Firenze 1991, szczegdlnie s. 51 n.

2 W agon osoba walczy z innymi, wykorzystujac wlasne zdolnosci osobiste (sila, szybkos¢, pa-

mied) i czerpie przyjemnos¢, gdy zostaje jej przyznana dominacja nad innymi. Alea — faciriskie
sfowo oznaczajace ,.gre w kosci” — znajduje podstawy w zachowaniu przeciwnym do poprzed-
niego, zaprzeczajacym wiasnym zastugom i pragnieniom, poniewaz podmiot poddaje si¢ losowi
i stawia si¢ w pozycji biernej [...]. Mimicry jest stowem angielskim odnoszacym si¢ pierwotnie
do mimetyzmu owadéw [...]. Maska, wprowadzajac element alienacji od codziennosci, daje
wielka przyjemno$¢ zmiany granic rzeczywistosci, dezorientacji, stwarza mozliwos¢ kontakeu
z tym, co zwykle nie jest dozwolone [...]. Ryzyko pojawia si¢ w najwigkszym stopniu w linx, co
w jezyku greckim oznacza [...] dostownie ,wir”. Chodzi o zabawy, takie jak taniec polegajacy
na szybkim kreceniu si¢ wokét siebie, skoki z gory, roller coaster, zjezdzalnie, na ktdrych istnieje
ryzyko utraty zwyktych punktéw odniesienia i odczucia grawitacji, co powoduje chwilowe zedli-
zgiwanie si¢ w przepas¢” (P. Manuzzi, Pedagogia del gioco e dell animazione, Milano 2002, s. 30).
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stosownego odczytywania i diagnozowania dominujacych (w tym spoteczen-
stwie) charakterystyk, znaczen, etyki lezacej u podstaw relacji miedzyludzkich,
jak réwniez wyrazu spotecznej akceptacji jednostki.

Zabawa ujawnia wlasne specyficzne powotanie pedagogiczne lub raczej,
obok tradycyjnych celéw pedagogicznych przyznawanych jej z racji przeka-
zywania i podtrzymywania wzorcéw kulturowych, nie mozna zaprzeczy¢, iz
posiada ona aspekty czyniace z niej silne narzedzie ksztatcenia, potrzebne do
promowania réwniez zdolnosci jednostki do rozumienia, dziatania, radzenia
sobie, przetwarzania wlasnej zdolnosci komunikatywnej, zaréwno werbalnej,
jak i niewerbalnej i parawerbalnej.

Zabawa zatem, odczytywana w takiej perspektywie, przedstawia si¢ jako
niezwykle miejsce spotkan funkcji przypisywanych inteligencji (eksplora-
tywnych, twérczych itp.) oraz tych bardziej specyficznych spoleczno-uczu-
ciowych, ktére ukazuja mozliwo$¢ promowania i ksztaltowania kompetencji
i skutecznych zachowan spoteczno-uczuciowych, a ktére znajduja podstawe
w atmosferze relacji ukierunkowanych na dialog, na zrozumienie i na wspét-
prace, pojmowanych nie tylko w kluczu akceptagji i szacunku dla idei i dla
wartosci innych, lecz takze wzmocnienia tozsamosci osobistej kazdego.

Wazng role, w tym kontekscie, odgrywa dorosly, ktéry jest odpowiedzialny
za przygotowanie tego wszystkiego, co potrzebne, by pozwoli¢ zabawie odby-
wac si¢ przy utrzymaniu jej ,powaznej lekkomyslnosci”, tego wszystkiego, co
potrzebne do przygotowania miejsca-czasu, w ktérym bedzie mozna pielegno-
wacé i pobudza¢ wielorakie inteligencje dzieci.

W tym znaczeniu dorosly staje si¢ animatorem kontekstu:

[...] dorosty ma w stosunku do dziecka — pisze Rodari — podczas zabawy
z nim przewagg posiadania bardziej rozleglego doswiadczenia, a wige posiada
umiejetno$¢ przemieszczania si¢ wyobraznia w miejsca bardziej odlegte [...].
Nie chodzi tu o zabawe ,zamiast dziecka” [...], ale chodzi o oddanie sie do
jego dyspozycji. To ono rozkazuje. Zabawa jest ,z nim”, ,dla niego”, a jej
zadaniem jest stymulowanie zdolnosci inwencji dziecka, po to by dostarcza¢
mu nowych narzedzi przydatnych wowezas, gdy bedzie bawito si¢ samo, po
to by nauczy¢ je bawié sig. A podczas zabawy rozmawiad i uczy¢ si¢ od niego
méwienia do zabawek, przydzielania im imion, funkcji, przeksztalcania bte-
du w ,inwencj¢”, gestu w historie [...]; ale réwniez — tak jak to robi dziecko
— powierzania przedmiotom sekretéw, tak by to one mogly powiedzie¢ mu,

ze je kochaja, Ze moze ono na nich polega¢, ze nasza sita jest jego sita®.

2 G. Rodari, Grammatica della Jantasia, s. 106.
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Przy koncu tych refleksji jeszcze bardziej wyttumaczalne jest to, ze idea wy-
chowania jgzykowego, przekraczajac terytorium zabawy, fantazji, wyobrazni,
a nawet bledu, staje si¢ — jak utrzymywaly siostry Agazzi — ,¢éwiczeniem zy-
cia w spofeczenistwie”, pozwalajacym dziecku na budowe relacji skutecznych,
opierajacych si¢ na empatii i na zrozumieniu. Tak jak istnieja badania majace
na celu ukazanie zwigzku pomigdzy rozwojem jezykowym a stylem ufnego
przywiazania (matka-dziecko), tak niezaprzeczalne jest, ze wlasnie poprzez
jezyk dziecko i wychowawca lub nauczyciel moga budowacé zwiazek skuteczny
i konstruketywny?.

Umyst jest tylko jeden. Jego twérczo$¢ powinna by¢ pielegnowana w kaz-
dym kierunku [...]. Wolne stosowanie wszystkich mozliwosci jezyka nie
przedstawia niczego innego jak jeden z kierunkéw [...], w ktérych moze
on rozwina¢ si¢. [...] Wyobraznia dziecka, pobudzana do wymyslania stéw,
bedzie stosowaé swoje narzedzia na wszystkich odcinkach doswiadczenia, na
ktérych beda rzucane wyzwania w stosunku do jego dzialania twérczego®.

I jeszcze raz, niech nie dziwi to, ze logika i fantazja, lekkomyslnos¢ zabawy
i powaga lekeji zabarwia si¢ niekiedy radoscia. Zapozyczmy jeszcze raz stowa
Freirego, by przypomnie¢, ze rygor naukowy moze dobrze wspétdziataé z ra-
doscia. Ten brazylijski pedagog twierdzit nawet, ze:

[...] istnieje stosunek pomigdzy radoscia, konieczng do dziatania wycho-
wawczego, a nadzieja. Nadzieja, jakiej nauczyciel i uczert mogg si¢ razem
nauczy¢, uczyé, z jaka moga zadawaé sobie pytania, tworzy¢, i, zawsze ra-
zem, trwaé w obliczu tego, co stoi na drodze naszej radosci®.

I niczym echo brzmia stowa Rodariego, ktéry dodaje, ze jesli ¢éwiczenie i ry-
gor sa koniecznymi, to ,,nie mozna zaniedba¢ [...] ich wynikéw radosci. W na-
szych szkotach, ogdlnie méwiac, $mieje si¢ za mato. Idea, ze wychowanie umy-

stu powinno by¢ rzecza mroczna, jest jedna z najtrudniejszych do zwalczenia™.

Przektad z jezyka wloskiego Jolanta Grebowiec-Baffoni

30 7ob. M.C. Caselli, P Pasqualetdi, S. Stefanini, Parole e frasi nel ,,primo vocabolario del bambi-

no”, Milano 2007.
31 G. Rodari, Grammatica della fantasia, s. 164.
32 P Freire, La pedagogia dell autonomia, Ega, Torino 2004, s. 58.

3 G. Rodari, Grammatica della Jantasia, s. 23.
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JEZYK DZIECKA: ,ZABAWKA POETYCKA"

Streszczenie: Stowo (jezyk) juz od pierwszych lat zycia cztowieka jest narzedziem
aktywnego uczestnictwa obywatelskiego, pojmowanym jako mozliwos¢ dawa-
nia stowa i nadawania znaczenia §wiatu. W artykule zostaje podj¢te studium
dziet Freirego, Don Milaniego, Rodariego, autoréw, ktérzy na rézne sposoby
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podkreslaja, iz opanowanie jezyka jest réwniez kompetencja spoteczna. Stowa
s dla dziecka ,zabawka poetycka” do méwienia, do bawienia si¢, do myslenia,

komunikowania, relacjonowania si¢, wyobrazania, tworzenia.

Stowa kluczowe: jezyk, stowa, dziecidstwo, komunikacja, aktywne obywatelstwo,
uczestnictwo

THE CHILD'S LANGUAGE: ,A POETIC TOY"

Summary: A word (a language) is, since the early years of life, a tool of active
and participative citizenship, understood as the ability to give a word and mean-
ing to the world. The article analyzes works of Freire, Don Milani, Rodari, who
in various ways emphasize that mastering a language is also social competence.
Reasuming, words are for a child ,a poetic toy” through he or she speaks, plays,
thinks, communicates, relates himself or herself, imagines and creates.

Keywords: language, word, childhood, communication, active citizenship, par-
ticipation



