Anna Dziemianko

WYKORZYSTANIE METODY [RENY MAJCHRZAK PODCZAS ZABAW
2 DZIECMI W PRZEDSZKOLU

Uczy¢ sig, aby wiedzie¢ (learn to know).

Uczy¢ sig, aby dziata¢ (learn to operate).

Uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie (learn to live together).
Uczy¢ sig, aby by¢ (learn to be)'.

J. Delors

WPROWADZENIE

Wspoétczesna koncepcja ksztalcenia traktuje wychowanie przedszkolne jako
pierwszy szczebel nauczania i wychowania. Przedszkole jako instytucja wy-
chowawczo-dydaktyczna odgrywa coraz wigksza role w systemie os§wiatowym
naszego kraju. Wiek przedszkolny traktowany jest jako niezwykle wazny
okres w zyciu jednostki. Szybko postepujace aktualne przemiany cywilizacyj-
ne implikuja potrzeb¢ modernizacji szkolnictwa, zasad oswiatowych i teorii
pedagogicznych. Pojawiaja si¢ nowe priorytety edukacyjne zwiazane z zapew-
nieniem wysokiej jakosci ksztatcenia kazdej jednostce, modelu ksztatcenia
lepiej dostosowanego do indywidualnych potrzeb i zdolno$ci wychowankéw,
wigkszej autonomii placéwek, lepszego dost¢pu do edukacji dla najmtodszych
dzieci oraz zwigkszenia zaangazowania i udziatu rodzicéw w tym procesie.
Najistotniejszym przemianom w tym wieku podlega relacja dziecka z oto-
czeniem w zakresie uczenia si¢. Dziecko w wieku przedszkolnym uczy sig
spontanicznie, naturalnie, w kazdych okolicznosciach, niejako mimowolnie,

1

J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wicku, Warszawa 1998, s. 85.
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a nawet przypadkowo. W czasie nauczania spontanicznego dziecko robi to,
co jest zgodne z jego zainteresowaniami. Drugim rodzajem uczenia si¢ dzieci
w wieku przedszkolnym jest uczenie si¢ pod kierunkiem nauczyciela. Staje si¢
ono wéwczas dziatalnoscia celowa, ukierunkowana, z wyraznie wyodrebnio-
nymi kolejnymi etapami, wymagajaca od uczacego si¢ coraz wigkszej samo-
dzielnosci intelektualnej, zdolnosci skoncentrowania si¢ na wykonywanym
zadaniu, wytrwatosci w pokonywaniu przeszkéd.

W swietle wspétczesnej wiedzy dziecko jest podmiotem wychowania. Pod-
stawowa umiej¢tnoscia pedagogiczna nauczycieli przedszkola jest rozumienie
rozwojowych i indywidualnych potrzeb dziecka oraz, jak ujeta to trafnie Anna
Klim-Klimaszewska, ,znajdowanie trafnych drég ich zaspokajania w specy-
ficznych warunkach placéwek wychowania przedszkolnego™.

Podstawa programowa wyznacza obowiazujace kierunki dziatari nauczy-
ciela, a dzieciom zapewnia opanowanie potrzebnych umiejetnosci warunku-
jacych powodzenie w szkole. Otwiera przed dzieémi i nauczycielami nowe
mozliwosci pracy: wyboru tresci, miejsca, czasu, tempa i okolicznosci ucze-
nia si¢, rozumianego jako samodzielne gromadzenie do$wiadczeni i ich re-
konstruowanie. Natomiast sam proces edukacyjny, ktéry z zalozenia ma by¢
skuteczny, przyjazny i nowoczesny, nie skupia si¢ juz tylko na zdolnosciach
intelektualnych dzieci i opanowaniu przez nie wiedzy, ale przede wszystkim na
odkrywaniu i pobudzaniu ich naturalnych uzdolnien i predyspozycji. Sprzyja
tworzeniu bazy umozliwiajacej dziecku ciekawe zycie, w ktérym bedzie ono
otwarte i wrazliwe, a jednoczesnie umiejace znajdowac rados¢ w odkrywaniu
nowych wartosci. Obecnie wiadomo, ze gotowos¢ do nauki czytania nie po-
jawia si¢ u dziecka samorzutnie, lecz jest efektem rozwoju, w ktérym wazna
rol¢ odgrywaja zabiegi wychowawczo-dydaktyczne.

Wszyscy, ktérzy zajmuja si¢ nauka czytania, podkreslaja ztozonos¢ tego
problemu. Od wielu lat wywotuje on wiele kontrowersji i sporéw, tak wsréd
teoretykéw, stanowiac przedmiot ich rozwazan, jak i u nauczycieli poszukuja-
cych jego optymalnego rozwiazania.

Jedni i drudzy sa zgodni, ze obecnie dzieci sg inne niz kilka czy kilkana-
$cie lat temu. Przede wszystkim zmienily si¢ oczekiwania. U dzieci w wieku
przedszkolnym przeniosly si¢ z celu, ktérym byta nauka czytania i pisania, na
poznawanie $wiata. Nowe spojrzenie na nauke czytania wymaga uwzglednie-

2 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa

2010, s. 23.
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nia tej oczywistej juz dzi§ zmiany dziecigcych oczekiwan. Dlatego nie moze
by¢ rzecza obojetna sposéb, w jaki dziecko zdobywa umiejetnosé czytania,
ktéra ono samo postrzega jako jeden z etapéw poznawania otaczajacej go
rzeczywistosci.

Anna Klim-Klimaszewska w Pedagogice przedszkolnej pisze: ,Nauczyciel
przedszkola jest osoba, ktéra petni wiodaca role w procesie edukacji™. Méwi
ona réwniez, ze to nauczyciel decyduje o kierunku i tresci pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej, dobiera skuteczne metody oddziatywari pedagogicznych.
Zaktada, ze dziecko jest indywidualnoscia z charakterystycznymi pragnie-
niami, potrzebami, zainteresowaniami, motywacjami, swoistym sposobem
patrzenia na $wiat i ludzi, zaletami, rado$ciami i smutkami. Kazde z dzieci
jest niepowtarzalng istota ludzka, stanowiaca odmienny $wiat wrazeri, mysli
i uczu¢. Takie potraktowanie podmiotowe dziecka zapewni sukces.

Opanowanie przez dziecko umiejgtnosci czytania to ztozony proces. Sztu-
ka czytania wymaga duzego naktadu pracy, zaréwno ze strony samego dziec-
ka, nauczyciela, jak i rodzicéw. Aby poczatkowa nauka czytania przyniosta
dobre efekty, trzeba zorganizowa¢ jg w sposéb ciekawy i interesujacy. Dziec-
ko gotowe do nauki czytania to dziecko wrazliwe na znaki pisma (gotowosé
~chce”) oraz podatne na wskazéwki ptynace od dorostego, potrafiace z nich
efektywnie korzysta¢ (gotowos¢ ,wiem jak” i ,mam mozliwo$¢”). Wida¢, ze
przedszkolaki w wigkszo$ci odznaczaja si¢ gotowoscia emocjonalno-moty-
wacyjna, ale nie w pelni dysponuja gotowoscia stownikowo-pojeciowa, pod-
kresla A. Brzeziriska®.

W literaturze pedagogicznej istnieje wiele definicji czytania. Wsrdd bada-
czy czytania wystepuje brak zgodnosci co do pojeciowego ujmowania tego
zagadnienia. A. Brzezifiska dokonata uporzadkowania definicji i podata wtas-
ne koncepcje w tym zakresie. Wyodrebnila ona dwie grupy definicji czytania.
Pierwsza z nich sa definicje lingwistyczne, w ktérych wazne jest zbudowanie
wlasciwej formy dzwickowej, jaka tworzymy na podstawie zapisu pewnego
symbolu graficznego. Przyktadem nalezacym do tej grupy jest definicja D. El-
konina, ktéry uwaza czytanie za tworzenie dzwigkowej formy stowa na pod-
stawie jego obrazu graficznego’.

3 Ibidem, s. 162.

4 AL Brzezifiska, Psychologiczne portrety czlowicka. Praktyczna psychologia rozwojowa, Gdarisk

2005, s. 96.
Eadem, Gotowos¢ do czytania i pisania i jej rozwdj w wicku przedszkolnym, [w:] Czytanie i pi-
sanie — nowy jezyk dziecka, red. A.l. Brzeziriska, Warszawa 1987, s. 30.
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Definicje o charakterze poznawczo-psychologicznym naleza do drugiej
grupy, ktada nacisk na rozumienie tekstu. Jest to zauwazalne w definicji opra-
cowanej przez M.A. Tinkera i C. McCullough, ktérzy uwazaja, ze czytanie

polega na rozpoznawaniu drukowanych lub pisanych symboli stuzacych
jako bodzce do przywolywania znaczed nagromadzonych dzigki weze$niej-
szym dos$wiadczeniom zyciowym i tworzeniu nowych znaczen droga mani-

pulowania pojeciami, ktére czytelnikowi sg juz znane®.

Mozna w tym miejscu pokusi¢ si¢ o wyodrebnienie trzeciej grupy definicji
czytania, okreslonej mianem strukturalnych. Eksponuja one wielofunkcyjne
wlasciwosci czytania, a ich autorzy opisuja czytanie jako ,proces, dzigki kt6-
remu informacja jest wydobywana z napisanego lub wydrukowanego tekstu.
Ten proces w rzeczywistosci jest wyjatkowo ztozony i tylko cz¢$ciowo jak
dotad zrozumialy™.

Podobnie uwaza J. Malendowicz okredlajaca czytanie jako proces ztozony
i dynamiczny, na ktdry skladaja si¢ zjawiska fizyczne, fizjologiczne i psycho-
logiczne. Dodaje ona takze, ze czytanie polega na pojmowaniu mysli wyrazo-
nych za pomoca umownych znakéw graficznych, ktére tworza tekst®.

M. Tyszkowa jest zdania, ze czytanie to skomplikowany proces angazujacy
wielorako réznorodne czynnosci dziecka’.

Krétka definicjg czytania podat F. Krél, dla ktérego czytanie to nic innego
jak rozumienie zawartych w tekscie mysli®.

W podobnym tonie wypowiada si¢ E. Malmquist, ktéry uwaza, ze czytanie
jest dzialalnoscia wieloczynnosciowa sktadajaca si¢ z wielu komponentéw:
wrazeni wzrokowych, percepcji, funkcji migsni oka i pamieci. Twierdzi on
réwniez, ze czytanie nie jest obecnie pojmowane jako catosciowa umiejetnosé.
Czytanie to szereg wsp6lnych, umystowych dziatan, ktére w bardzo wysokim
stopniu sa odmienne w zalezno$ci od wielu czynnikéw!'.

M.A. Tinker, Podstawy efektywnego czytania, przet. K. Dudziak, Warszawa 1980, s. 15 i nn.

A.S. Reber, Stownik psychologii, red. nauk. I. Kurcz, K. Skarzyniska, przel. B. Janasiewicz-Kru-
szyriska, Warszawa 2000, s. 128.

J. Malendowicz, Proces czytania i pisania i trudnosci w jego opanowaniu, [w:] Praca wyréwnaw-
cza z dzieémi majgcymi trudnosci w czytaniu i pisanin. Poradnik nauczyciela-reedukatora, cz. 1,
red. H. Wasyluk-Kus$, Warszawa 1978, s. 18.

M. Tyszkowa, Aktywnosé i dziatalnos¢ dzieci i miodziezy, (w:] Czytanie i pisanie. .., s. 134.
10 F Krél, Sztuka czytania, Warszawa 1982, s. 12.
" E. Malmquist, Nawuka czytania w szkole podstawowej, przel. A. Thierry, Warszawa 1987, s. 19.
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Wedtug I. Styczek czytanie to ,,umiej¢tno$é rozszyfrowywania kodu gra-
ficznego”?. Podobnie uwaza H. Mystkowska, wedtug ktérej czytanie to roz-
poznawanie, identyfikowanie i odréznianie wzrokowe znakéw i obrazéw gra-
ficznych, powiazywanie ich z ich wyobrazeniem stuchowym i ze znaczeniem,
ktére wystepuje, gdy czytajacy dekoduje znaki graficzne'.

Analizujac definicje czytania, mozna w nich wyodrebni¢ tresci odwotujace
si¢ do trzech aspektéw procesu czytania: poznawczego, fizjologicznego i zna-
czeniowego. W innych definicjach procesy te sa okreslane mianem sensorycz-
no-motorycznych, intelektualnych i emocjonalnych. Emocjonalne pobudze-
nie wywotuje dazenie do dokonywania analizy znakéw graficznych, wigzania
ich z odpowiednikami dzwi¢kowymi, dazenie do poszukiwania przyczyn i na-
stepstw przedstawionych faktéw oraz motywuje do powstawania wewnetrz-
nych obrazéw rzeczywistosci. Wewngtrzny obraz rzeczywistosci aktywizuje nie
tylko zainteresowanie czytelnika, ale takze czynnosci intelektualne, tj. pamigé,
umiej¢tno$é poréwnywania, wyobraznig, doktadnos¢ spostrzezeri, umiejet-
no$¢ przewidywania dalszego toku zdarzei™.

Literatura przedmiotu podaje, iz czytanie moze by¢ réwniez rozpatrywa-
ne jako proces wychowawczy. Samodzielne czytanie tekstéw usamodzielnia
dziecko, dyscyplinuje jego zycie spoleczne, daje satysfakcje z pokonywania
trudnosci — odbioru i pojmowania znakéw graficznych. Wymiana spostrze-
zeni na temat samodzielnie przeczytanego tekstu migdzy dzie¢mi podnosi ich
pozycje w zespole, powoduje wymiang mysli, ciekawych tresci, zacheca do
dalszego czytania. W zwiazku z powyzszym czytanie wszechstronnie rozwija
osobowo$¢ dziecka, ogdlna kulture, ksztattuje szacunek do ksiazki®.

Dowodem na to jest definicja T. Wrébla, wedtug ktérego czytanie to ztozo-
ny, wieloetapowy proces fizjologiczny i psychologiczny, uwarunkowany wza-
jemnymi procesami rozwojowymi'®.

Jednak zlozono$¢ problemu, jego wieloaspektowos¢, nie sprzyja znalezie-
niu indywidualnej metody nauki czytania, ktéra odpowiadataby kazdemu
dziecku z osobna. Dlatego pozwélmy dzieciom bawié si¢ i podsuwajmy im

12 1. Styczek, Logopedia, Warszawa 1979, s. 519.

H. Mystkowska, Uczymy czytad w przedszkolu, Warszawa 1979, s. 9.

4 Thidem, s. 12.

15 Ibidem, s. 13.

K. Kamiriska, Nauka czytania dzieci w wicku przedszkolnym, Warszawa 2000, s. 83.
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rézne dziatania zmierzajace do opanowania tego ztozonego procesu, jakim
jest nauka czytania.

Osoba dorosta, wprowadzajaca dziecko w magiczny $wiat pisma, powinna
pamigta¢ o pomocy w wysitku podejmowanym przez samo dziecko, w daze-
niu do przekraczania jego aktualnych mozliwosci, o umiejgtnym pobudzaniu
jego aspiracji tak, by samo dziecko podnosito stopien trudnosci w pokonywa-
niu kolejnych barier. Zastosowanie tej czy innej metody podpowiada¢ bedzie
woéwczas samo dziecko, wskazujac poprzez swojg ciekawos¢ i zainteresowa-
nie, ktéra metoda jest dla niego najwlasciwsza. Nalezy ja jedynie wprowadzi¢
i uatrakcyjni¢ wszystkimi dostgpnymi sposobami.

ZALOZENIA PROGRAMU

Zdecydowatam si¢ na dziatania innowacyjne w zakresie wezesnej nauki czy-
tania z checi poszukiwania nowych rozwiazani pedagogicznych. Innowacja
oznacza wprowadzanie czego$ nowego. Innowacja pedagogiczna w potocz-
nym rozumieniu jest okreslana jako ,ulepszanie”, ,wprowadzanie nowych
rozwigzari’, ,modernizacja’, ,pozytywna zmiana’ itp. Kazdy z tych terminéw
zawiera cze¢$¢ prawdy o istocie tego pojecia. Otwiera zbiér cech, ktére przypi-
sujemy innowacjom w ogole. Specyfike innowacji pedagogicznej zdefiniowat

W. Okoni:

Innowacja pedagogiczng jest zmiana struktury systemu szkolnego (dydak-
tycznego, wychowawczego) jako catosci lub struktury waznych jego skladni-
kéw — w celu wprowadzenia ulepszeri o charakterze wymiernym'”.

Metody nauki czytania w przedszkolu

Przygotowanie przedszkolaka do przyszlej nauki czytania polega na whasciwym
wyborze metody oraz doborze zadan, ktére stuzg rozwijaniu proceséw po-
znawczych, sprawnosci psychomotorycznych i pozytywnych nastawiei emo-
cjonalno-motywacyjnych. W poczatkowej nauce czytania ogromne znaczenie
maja metody uczenia czytania. Najbardziej powszechnymi grupami tych me-
tod sa: metody syntetyczne, analityczne, analityczno-syntetyczne i globalne.
Metody syntetyczne naleza do najstarszych znanych metod nauki czytania
w przedszkolu. Nazwisko, ktdre jest zwigzane z ta metoda, to W. Ickelsamer,

17 \. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2002, s. 128.
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XVI-wieczny twérca metody fonetycznej. Ich istota jest przechodzenie od
elementu dzwigku lub litery do catosci wyrazu lub zdania. Ze wzgledu na
podstawe syntezy wyréznia si¢ metode alfabetyczna, najstarsza metode nauki
czytania, zwang inaczej sylabizowaniem, metodg fonetyczna, nazywang takze
gloskowa, i metodg sylabows, okreslang jako zgtoskowa. Metoda alfabetyczna
polega na poznaniu liter, sktadaniu z nich sylab i tworzeniu wyrazéw. W me-
todzie fonetycznej podstawe nauki czytania stanowi zapoznanie z samogtoska-
mi i gloskami, a nastgpnie przejscie do czynnosci sktadania poszczeg6lnych
dzwigkéw w wyrazy. W metodzie sylabowej rozpoczynamy nauke czytania
od sylab samogtoskowych poprzez sylaby zlozone z dzwicku spélgtoskowego
i samogtoskowego. W trakcie dalszej nauki nastgpuje poznanie sylab. Opa-
nowanie nauki czytania ta metoda doprowadza do wyodrebniania sylab poje-
dynczych liter przez powtarzanie wyréznionej litery w szeregu sylab.

Metody analityczne charakteryzuje stosowanie w nauce czytania jednostek
jezykowych majacych okreslone znaczenie, jak wyraz, cz¢$¢ zdania i zdanie.
Do metod tych zalicza si¢ metode wyrazows i zdaniowa. W metodzie wyra-
zowej zapoznaje si¢ dziecko z okreslonym wyrazem poprzez stuchanie jego
brzmienia w polaczeniu z ilustracja. Po rozpoznaniu wyrazu w tekscie odbywa
si¢ analiza stuchowo-wzrokowa. W metodzie zdaniowej jednostke jezykowa
tworzaca logiczng calo$¢ stanowi zdanie.

Metody analityczno-syntetyczne za punkt wyjscia przyjmuja wyraz lub
zdanie. Za pomoca analizy stuchowej lub wzrokowej nastepuje przejscie od
zdania do wyrazu badz od wyrazu do sylaby, gloski lub litery. Wyréznia si¢
trzy odmiany metod analityczno-syntetycznych: o charakterze wzrokowym,
fonetycznym i funkcjonalnym. W kazdej z tych metod istota analizy sa tzw.
wyrazy podstawowe, ktére spelniaja kryterium fonetyczne i graficzne. W me-
todzie analityczno-syntetycznej o charakterze wzrokowym podstawa analizy
jest wyraz spostrzegany wzrokowo. Natomiast w metodzie analityczno-synte-
tycznej o charakterze fonetycznym podstawg analizy jest budowa dzwickowa
wyrazéw, ktéra znacznie wyprzedza w czasie poznanie symboli graficznych.
W poczatkowej fazie nauki czytania najpierw nastgpuje rozpoznanie stuchowe
wyrazéw, a nastgpnie wyodrebnianie w nich kolejnych glosek. Kazdej glosce
zostaje przyporzadkowany, zamiast symbolu litery, kolorowy kartonik. Po
pewnym czasie zast¢puje si¢ go symbolami literowymi.

W metodzie analityczno-syntetycznej o charakterze funkcjonalnym nauke
czytania opiera si¢ na stosowaniu metody analityczno-syntetycznej o charak-
terze wzrokowym i metody analityczno-syntetycznej o charakterze fonetycz-
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nym. Analiza dokonywana jest od wyrazu poprzez sylabe do litery lub gloski,
natomiast synteza dokonywana jest od litery lub gloski poprzez sylabe do
wyrazu. E. i F. Przylubscy opracowali metode analityczno-syntetyczna o cha-
rakterze funkcjonalnym, do ktérej réwniez wprowadzili elementy metody
globalnej. Te metodg wykorzystat takze B. Roctawski w swojej fonetyczno-li-
terowo-barwnej nauce czytania. Metoda barwno-dzwigkowa Heleny Metery
wywodzi si¢ réwniez z tej grupy.

Metody globalne polegaja na nauczaniu czytania, w ktérym jako cato-
$ciowy obraz graficzny postrzegane sa: wyraz, cz¢$¢ zdania lub cale zdanie.
Poznanie i zapami¢tywanie szeregu wyrazéw jako pewnej zamknigtej catosci
wyprzedza w czasie analiz¢ elementéw wyrazéw, tj. dzwigkow i liter. Anali-
za sprowadza si¢ przede wszystkim do uchwycenia réznic w poszczegdlnych
wyrazach. Zestawienie, poréwnywanie i wyszukiwanie powtarzajacych si¢
elementéw prowadza do poznawania liter. Nast¢puje stopniowe przechodze-
nie od czytania po literze do sylaby lub wyrazu. Opanowanie umiej¢tnosci
wymaga wigc ciaglego poszerzania tego pola, czyli zestawienia réznej liczby
liter lub liter w réznych uktadach graficznych w obrebie krétkich, a nastgpnie
coraz dtuzszych wyrazéw'®. Zwolennikami i propagatorami tej grupy metod
sa Glen Doman, Ewa Arciszewska, Wendy Pye, Irena Majchrzak.

W Polsce za najbardziej skuteczne w poczatkowej nauce czytania w przed-
szkolu uznaje si¢ metody analityczno-syntetyczne, w ktérych stosuje si¢ naste-
pujacy schemat: wydzielenie wyrazu podstawowego z oméwionego obrazka,
opowiadania lub wiersza, analiza stuchowa wyrazu podstawowego, zbudo-
wanie jego schematu z biatych, a nastgpnie z kolorowych cegielek, utozenie
wyrazu ze znanych glosek, wyodrebnianie pierwszej gloski oraz utrwalanie jej
przez poszukiwanie w innych wyrazach, pokaz malej i wielkiej litery drukowa-
nej oraz rozpoznawanie nowej litery wsréd innych i utrwalenie jej w pamigci.

W Polsce, na przestrzeni ostatnich lat, pojawilo si¢ wiele nowych kon-
cepcji nauki czytania, umownie nazywanych ,metodami”. Stosowanie ich
w edukacji przedszkolnej wymaga okreslonej wiedzy o rozwoju dziecka oraz
o specyficznych whasciwosciach jezyka polskiego. Nowe metody stanowia dla
nauczyciela swoiste wyzwanie — pomocy dzieciom w zmudnej, czasami mo-
notonnej, petnej przeszkéd drodze poznania. Dzisiejszy dziecigcy $wiat jest
o wiele wigkszy i bogatszy niz dawniejszy. Dziecko w wieku przedszkolnym,
by pozna¢ otaczajacy je rzeczywisto$¢, musi dysponowaé umiejgtnosciami da-

18 K. Kamitska, Nauka cgytania. .., Warszawa 2000, s. 90.
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leko wykraczajacymi poza ramy zwyklych, codziennych zajeé. Ta oczywista
prawda ukierunkowuje jego dziatania m.in. na opanowywanie umiejetnosci
czytania. Dziecko czuje potrzebg odczytywania informacji poprzez rozszyfro-
wywanie odpowiednich znakéw zapisu, za pomoca ktérych zostat zakodowa-
ny, by kolejno zestawiajac je z innymi, ocenia¢ i porzadkowaé, a nast¢pnie
wykorzystywaé we wlasnym dziataniu. W ten sposéb postrzega umiejetnosé
czytania jako pierwszy, samodzielny krok w uniezaleznieniu si¢ od dorostych.

Zaréwno nauczyciele, jak i teoretycy poszukujg optymalnych rozwiazan,
wspomagajacych nauke czytania dzieci w wieku przedszkolnym. Jedni i dru-
dzy sa takze zgodni, ze zfozonos¢ problemu i jego wieloaspektowos¢ nie sprzy-
jaja znalezieniu uniwersalnej metody nauki czytania, ktéra odpowiadataby
kazdemu dziecku z osobna. Swiadcza o tym ciagle poszukiwania jednej ,naj-
lepszej” metody.

Podj¢tam si¢ opracowania programu, ktéry pozwoli dzieciom od najmtod-
szych lat bawi¢ si¢ w czytanie, by w efekcie zapozna¢ je ze $wiatem pisma.
Chciatabym w pelni wykorzysta¢ tendencje dziecka do zabawy i poznawania
znakdéw graficznych. Trzeba ja wyksztatca¢ poprzez stwarzanie dziecku sprzy-
jajacych warunkéw jego rozwoju.

Zakladam, ze dziatania moje stuzy¢ beda wydtuzeniu nauki czytania ze zro-
zumieniem i pozostawig dzieciom wigcej czasu na doskonalenie samej techni-
ki czytania, co zagwarantuje im sukces w szkole.

Dostrzegajac rosnaca liczbe dzieci nieosiagajacych w szkole dostatecznego
poziomu umiejetnosci w zakresie czytania, opowiadam si¢ za radykalng zmia-
na sposobu przygotowywania dzieci do szkoty.

Zupelnie inny sposéb nauki czytania, nazwany wprowadzeniem dziecka
w $wiat pisma, prezentuje dr Irena Majchrzak. ,Nazywanie §wiata” — od-
imienna metoda nauki czytania — jest propozycja alternatywna w stosunku
do najpowszechniej w Polsce stosowanej metody analityczno-syntetyczne;j'.

Odimienna metoda nauki czytania jest oparta na zatozeniach pedagogiki
konstruktywistycznej, to znaczy zawiera taki taicuch zajeé, zabaw i gier, dzigki
ktérym dziecko w drodze samodzielnego rozumowania odkrywa i opanowuje
logike alfabetycznego szyfru. Wszystkie ogniwa tego faricucha nastawione sa
na rozwoj inteligencji dziecka przez stwarzanie mu warunkéw do samodziel-
nej obserwacji, dostrzegania réznic i podobieristw mi¢dzy réznymi elementa-
mi pisma i w efekcie do stawiania wlasnych hipotez i wyciagania wlasciwych

S Majchrzak, Nagywanie swiata. Odimienna metoda nauki czytania, Warszawa 2004, s. 5.
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wnioskéw na temat tresci czytanego tekstu. Na kazdym etapie stosowania tej
metody stymuluje si¢ obserwacje wizualng oraz myglenie logiczne, ktdre jak
najszybciej pomaga dziecku w odkryciu, ze:

1. Stowo napisane jest nos$nikiem tych samych tresci co stowo méwione.

2. Kompozycja literowa danego stowa zalezy od jego kompozycji fone-

tycznej.

Zdaniem 1. Majchrzak o nabyciu umiejetnosci czytania decyduja umyst
i wzrok. W swoich zalozeniach pomija zupetnie analiz¢ i syntez¢ stuchowa.
Nowoscig jest to, ze nauke czytania nazywa nauka pisma i rozpoczyna ja od
wlasnego imienia dziecka, ze wzgledu na subiektywna odczuwalnos¢ jego waz-
nosci przez samo dziecko.

Nauke nalezy rozpoczaé z kazdym dzieckiem, ktére pojawia si¢ w przed-
szkolu, niezaleznie od jego wieku. Najwicksza korzys¢ odnosza dzieci najmtod-
sze, trzyletnie, a nawet mlodsze. Beda one mialy szans¢ swobodnego, wolnego
od przymusu obcowania z pismem na dlugo przed tym, nim do$wiadcza, ze
nalezy ono do sfery objetej dyscypling szkolna. A wtedy mozna mie¢ nadzieje,
ze ich dalszy kontakt z pismem bedzie spontaniczny i niezalezny.

W jaki sposéb przekaza¢ dziecku relacje migdzy litera a gloska? Litery ist-
nieja oddzielnie, wigc fatwo je wyrézni¢ i rozpoznal. Jezeli baza dla poznawa-
nia liter bedzie imig, to umiej¢tnos¢ gtoskowania na wstepie nauki jest cat-
kowicie zbyteczna. Nie ma zadnej potrzeby, aby dziecko wypowiadalo gloski
swojego imienia, wszak wymawia je ono bezbtednie. Musi tylko przyswoié
sobie ksztalt swojego napisanego imienia oraz informacje, ze znane mu jest
brzmienie zapisane za pomoca szczegélnej kombinagji kilku liter.

Gloski natomiast nie wystepuja jako elementy niezalezne. Préba wyizolo-
wania ich jest zawsze trudna, a efekt niedoskonaly. Do tego Zrédlem zaktécen
moga by¢ wady wymowy i wady stuchu. Dlatego tez wymdég gloskowania
bywa powazna bariera, ktérej wiele dzieci nie moze przekroczy¢.

Umiejetno$¢ wzrokowego rozpoznawania liter i poznanie fonetycznej funk-
¢ji kazdej z nich wystarcza, aby dziecko mogto samodzielnie wprawia¢ si¢
w czytaniu. Zatem gloskowanie bedzie wynikiem czytania, nie jego warun-
kiem. Sztuka czytania nie jest réwnoznaczna ze sztukg pisania. Sg to dwie
sprawy i towarzysza im odmienne dzialania umystu. Warunkiem czytania
jest sprawny wzrok i poziom inteligencji wystarczajacy do rozumienia tresci
ogladanego tekstu. Pisanie za$§ ponadto wymaga odpowiednio sprawnej reki
i wyéwiczonej percepcji stuchowej. Biorac to pod uwaga, tatwo stwierdzi¢, ze
dziecko znacznie wezedniej jest gotowe podjaé gre czytania niz trud pisania.
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Program innowacyjny ,,Zabawa literami” jest opisem dziatari zmierzajacych
do opanowania przez dzieci w wieku przedszkolnym nauki czytania poprzez
zabawe, wykorzystuje jednoczesnie charakterystyczne cechy dziecka: skupie-
nie uwagi na samym sobie oraz jego naturalna ruchliwo$¢. Tresci programu
beda realizowane podczas czasu wolnego dzieci lub przeznaczonego do dys-
pozycji nauczyciela.

Program zostal napisany z mysla o dzieciach w wieku przedszkolnym,
a w niektdrych przypadkach nawet mtodszych, przed ktérymi jest przetomo-
wy moment w zyciu, jakim jest opanowanie umiej¢tnosci czytania, poniewaz:

[...] drzwi do umystu malucha sa szeroko otwarte tylko do 3-ciego roku
zycia, potem stopniowo si¢ zamykaja, by w wieku 6 lat zmieni¢ sposéb
przyswajania i przechowywania informacji®.

Dziecko jest istotg rozumna, obdarzona umiejetnoscia logicznego mysle-
nia, zdolng do obserwacji i dokonywania poréwnan, do indukcji i dedukgji,
do budowania (nickoniecznie werbalnie) hipotez i weryfikowania ich. Kazde
dziecko na co dzien czyni uzytek z tych sprawnosci. Od urodzenia prébuje
rozpoznaé §wiat, w ktérym si¢ znalazto; musi zacza¢ odrézniaé osoby, przed-
mioty, by dosta¢ to, czego pragnie, i unikna¢ katastrofy. Ten otaczajacy no-
worodka $wiat jest skomplikowany — i nikt go nie upraszcza ani nie zubaza
dla utatwienia pierwszych préb poznania. Przeciez nikomu nie przychodzi na
mys$l, zeby przed narodzinami dziecka wynie$¢ meble z przeznaczonego dla
niego pokoju, nie wpuszcza¢ do niego cztonkéw rodziny i stopniowo dopiero,
kolejno, przedstawia¢ dziecku ludzi i przedmioty. A czymze, wobec zfozonosci
zycia, s3 komplikacje ortografii?

Jesli zatem zakladamy, ze dziecko jest istota rozumng i spontanicznie uczy
si¢ wszystkiego, co je otacza, to pojmujemy, ze wrota do $wiata pisma, dzigki
odpowiedniemu post¢powaniu, od poczatku uchylaja si¢ przed nim zachgca-
jaco. Dziecko, wprowadzane w $wiat pisma, samodzielnie buduje hipotezy
dotyczace regut jezyka pisanego i samodzielnie je weryfikuje. Wszystkie pro-
ponowane tu ¢wiczenia majg przygotowywaé dziecko do zrozumienia tekstu.
Inicjacja uswiadamia, ze stowo napisane to zaszyfrowane stowo méwione,
a czytanie to odkrywanie zaszyfrowanego znaczenia.

20 G. Doman, J. Doman, Jzk nauczyc mate dziecko czytad, przel. M. Pietrzak, Bydgoszcz 1992,
s. 69.
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Obrzed ,inicjacji”, ,alfabet i wizytéwki na $cianie”, ,nazywanie $wiata”
i ,gry czytelnicze” sg etapami procesu poznawania. Podczas kazdego z nich
zwiazek dziecka ze stowem pisanym jest osobowy, poniewaz zawsze odczytuje
ono tekst, by tak powiedzie¢, whasny, inny niz teksty jego kolegéw.

Podczas gdy w przedszkolach na ogét stosuje si¢ zasade stopniowego za-
znajamiania dzieci z literami, idea systemu wizualnego ,$ciany petnej liter”
opiera si¢ na réwnoczesnosci (synchronicznosci). Wszystkie elementy, ko-
nieczne do odkrycia alfabetycznego charakteru pisma i do opanowania sztuki
czytania, dziecko stale i réwnoczesnie ma przed oczami. Dzigki temu od-
krywa zwiazki pomigdzy zapisem, brzmieniem i znaczeniem skéw. ,,Sciana
pelna liter” pozwala przekazywaé reguly pisma poprzez éwiczenie spostrze-
gawczosci wzroku.

Cwiczenia przeprowadzane w czasie ,nazywania $wiata” i ,czytelniczych
gier” pozwalaja na realizacj¢ zasady autokontroli. Chodzi o to, by dorosty
nie $ledzit natretnie postepéw dziecka. Dziecko na wlasna reke, czasem z po-
moca kolegéw, osiaga sukcesy — albo popetnia bledy i dazy do naprawienia
pomytek. Umyst kazdego cztowieka jest autonomiczny. Procesy intelektualne
podlegaja swoistym prawom, niezaleznym w duzym stopniu od woli samego
podmiotu, a tym bardziej od woli nauczyciela. Czas potrzebny do przyswo-
jenia sobie wiedzy jest czasem subiektywnym. Nie powinien on by¢ w przy-
padku dziecka w wieku przedszkolnym ani mierzony, ani poddawany ocenie.
Wystarczy, ze nauczyciel nakieruje uwage dziecka, sktoni je do obserwacji
i dokonywania poréwnar. Trzeba tylko poczeka¢, az proces myslowy zostanie
zakonczony — i okaze sig, ze dziecko umie czytac.

Innowacja w tej metodzie jest to, ze umiejetno$¢ gloskowania jest wyni-
kiem czytania, a nie jego warunkiem.

Celem gléwnym programu jest nabywanie i rozwijanie umiejetnosci czyta-
nia dzieci w wieku przedszkolnym. Natomiast cele szczegétowe to:

*  Wspieranie dziecka w rozwijaniu umiej¢tnosci niezbednych w przygo-

towaniu do czytania.

* Rozbudzanie zainteresowari czytaniem.

*  Ksztattowanie gotowosci do nauki czytania.

* Rozwijanie wsréd dzieci zainteresowan ksiazka.

* Stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych nabywaniu i rozwija-

niu umiejetnosci czytania.

*  Systematyczne wprowadzanie dziecka w $wiat liter.

*  Dostosowanie tempa nauki do indywidualnych mozliwosci dzieci.
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Rozwijanie spostrzegawczoéci, niezbednej w dostrzeganiu réznic mie-
dzy literami i wyrazami.

Dziecko uczestniczace w programie:

Ma mozliwo$¢ w sposéb naturalny rozbudzaé pozytywna motywacje
do czytania.

Nabywa poczucie wlasnej wartosci.

Potrafi rozpozna¢ obraz graficzny swojego imienia oraz imion innych
dzieci.

Dostrzega réznice w ksztalcie i brzmieniu liter.

Zauwaza zwiazek pomiedzy literg a dzwigkiem, znakiem graficznym
a gloska.

Wie, ze kazda litera wystepuje w czterech formach.

Uktada swoje imig z liter — z pamieci.

Skiada wyrazy z sylab.

Czyta calo$ciowo ujmowane wyrazy.

Uzupetnia zdania brakujacymi wyrazami.

Czyta proste zdania ze zrozumieniem.

Podejmuje préby pisania swojego imienia pismem pisanym.
Rozpoznaje i nazywa wszystkie litery drukowane i pisane, wielkie
i mate.

Wzbogaca zaséb stownictwa.

Rozwija percepcje wzrokowo-stuchowa.

Ma szans¢ przyswojenia sobie ortografii dzigki swojej spostrzegawczosci.
Ksztattuje poczucie whasnej wartosci i samodzielnosci.

Bierze udziat w zabawach i grach czytelniczych.

Rozwija zainteresowania czytelnicze.

Manipuluje, przeksztalca, odkrywa, eksperymentuje, czyli dziata.

LASTOSOWANE DZIALANIA W PRZEDSZKOLU

Inicjacja - pierwsze kroki w Swiecie pisma

Inicjacja, jak wiadomo, to wtajemniczenie — w tym przypadku chodzi o szcze-

gblny sposéb wprowadzenia dziecka w tajemniczy $wiat pisma i w krag ludzi

umiejacych si¢ w tym $wiecie poruszaé. Zapraszamy do siebie malq dziew-

czynke, ktéra ma na imi¢ Agnieszka. Sadzamy ja po naszej lewej stronie tak,

by mogta §ledzi¢ ruchy naszej prawej reki, w ktérej trzymamy kartke (tzw.
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wizytéwke). Kartka jest poliniowana, dzigki czemu dziecko zwréci uwage na
to, ze kazda litera ma swoja specyficzng pozycje na tej ,czterolinii”. Linie sg za-
znaczone lekko, wigc formy liter beda wyraznie widoczne. Wspdlnie z dziew-
czynka dokonujemy analizy jej imienia.

To jest litera ,A”, pierwsza litera Agnieszki, to jest ,g”, nastgpna litera
Agnieszki, a to jest ,n” Agnieszki, ,.i” Agnieszki, ,e” Agnieszki, ,,s” Agnieszki,
,2 Agnieszki, ,k” Agnieszki i jeszcze raz ,a”, ostatnia litera Agnieszki. Oto
i cala Agnieszka. Tak wyglada napisane stowo ,Agnieszka”. Jak kto§ zobaczy
t¢ kartke, to bedzie wiedzial, ze tu, wérdd nas, jest dziewczynka, ktéra ma na
imi¢ Agnieszka.

Jlanleyzra

Pozwalamy dziecku uwaznie, bez pospiechu, przyjrzeé si¢ zapisowi imienia.
Pomagamy policzy¢, ile to stowo ma liter. Kierujemy uwage dziewczynki na
to, ze wickszo$¢ znakéw wprawdzie znajduje si¢ w $rodkowym rzedzie, ale
jedna opada w dél, dwie inne za$ sa ,wyzsze” niz pozostale. Wskazujemy
kropke nad ,,i”. Uswiadamiamy jej, Ze pierwsza i ostatnia litera réznia si¢
ksztattem, ale w mowie brzmig tak samo. Zwracamy uwage na charaktery-
styczny dzwigk ,szszsz” i wskazujemy, ze dzwigk ten zapisuje si¢ dwoma zna-
kami. Méwiac o jakiejkolwiek literze i pokazujac ja, staramy si¢ wymawiac ja
bardzo wyraznie (wybrzmiewa¢), ale nie naklaniamy Agnieszki, by to po nas
powtarzata. Jej zadaniem jest wylacznie stuchanie i przygladanie si¢ zapisowi
imienia. Wskazujemy litery, o ktérych méwimy — bo celem inicjacji jest to,
by dziecko uwaznie przyjrzalo si¢ charakterystycznej formie kazdej kolejnej
litery i rysunkowi catego imienia.

Potem pokazujemy dziecku wizytéwke ze swoim (nauczyciela) imieniem.
Zachgcamy dziecko, by zastanowito sig, ktére imi¢ ma wigcej liter i czy majg
one jakies litery wspélne. Kazda Agnieszka bez trudu zauwazy, ze ma wigcej
liter niz Ania i ze maja wszystkie litery takie same: ,A”, ,n”, ,i”, ,a". Uswia-
damiamy tylko dziewczynce, ze we wszystkich imionach pierwsza litera jest
wicksza niz pozostate.

Pézniej na oddzielnych kartkach piszemy wszystkie litery sktadajace si¢ na
imi¢ Agnieszki — stawiajac jaki$ znak, ktéry pozwoli dziecku rozrézniaé, gdzie
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litery majg dél, a gdzie gér¢ — rozrzucamy te kartki i prosimy, by dziewczynka
posktadata je w odpowiedniej kolejnosci. Pomagamy, gdy to konieczne, ale
bez po$piechu, nie dazymy tez za wszelka ceng do osiagniccia prawidtowego
wyniku. W tym momencie bowiem najwazniejsze jest to, by dziecko odczuto
wzruszenie na widok graficznego symbolu samego siebie. Na koniec wrecza-
my dziecku jego wizytéwke i litery wlozone do matej koperty.

AllgInlte przka

Tak samo jak z Agnieszka postepujemy z Piotrem, Karolem, Anig i z kaz-

dym innym dzieckiem. Z kazdym siadamy oddzielnie, z kazdym rozmawia-
my, starajac si¢, aby dziecko odczuto, ze odbywa si¢ bardzo wazna dla niego
ceremonia. Dzigki takiej atmosferze prawie kazde dziecko, nawet trzyletnie,
od razu rozpozna potem swoje imi¢ posréd innych wizytéwek. Jego zain-
teresowanie rozmowa, skupienie uwagi, powoduje, ze bezblednie rejestruje
najdrobniejsze szczegdly charakterystyczne dla zapisu ,jego” stowa — bez
trudu wigc Agnieszka odrézni swoje imi¢ od imion Piotra, Ewy, Elzbiety
czy Ryszarda.

Gdy juz wszystkie dzieci dostang wizytéwki, umieszczamy je na $cianach
w sali przedszkolnej, nieco powyzej dzieciecych gtéw. Od tej pory powinien
pojawi¢ si¢ nowy zwyczaj, nowy sposob sprawdzania listy obecnosci: codzien-
nie rano kazde z dzieci staje pod kartka ze swoim imieniem. Dzigki temu
wszyscy wychowankowie predko zauwaza i ,,odczytajg’, kogo brakuje.

Akt inicjacji przyspiesza rozwdj inteligencji. Dlatego proponuje, by inicja-
cja stala si¢ forma powitania dziecka w przedszkolu — niezaleznie od wieku,
w jakim do nas przychodzi.

Trzylatki przezywaja inicjacje gleboko i uroczyscie, ale i ze starszymi wy-
chowankami — nawet jedli juz wiedza co nieco o literach, lecz jeszcze nie
czytaja plynnie — warto przej$¢ ¢wiczenia zwigzane z analiza imienia. Przyj-
rzenie si¢ temu stowu, dostrzezenie kompozycji jego sktadnikéw, pomoze
bowiem dziecku szybko uporzadkowad wczesniej poznane elementy pisma
i zrozumie¢ jego reguty.

Te zabawy moga odbywac¢ si¢ rano, kiedy dzieci si¢ dopiero zbieraja, lub
przed wyjsciem do domu, takze w czasie lezakowania albo indywidualnych
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zabaw. Trzeba tylko uwazaé, by nie odrywa¢ dziecka od jakiego$ zajecia, kté-
rym akurat jest pochtoniete. W ciggu tygodnia wszystkie dzieci powinny juz
mie¢ swoje wizytéwki.

Calg swoja strategie dydaktyczna buduje na fakeie, ze dziecko zaczynajace
nauke wie doskonale, jak brzmi jego imi¢ (nawet jesli samo nie umie go jesz-
cze prawidlowo wyméwié), nie wie natomiast, jak si¢ je pisze. A zatem mu to
pokazuje. Niczego nie trzeba thumaczy¢, poniewaz wszystko, co w momencie
inicjacji jest wazne, dziecko moze po prostu zobaczy¢. Proces przyswajania
sobie wiedzy polega w duzej mierze na dostrzeganiu réznic. W tym przypadku
chodzi o réznice ksztattéw réznych liter. Tak wigc:

To jest Agnieszka, a to nie jest Agnieszka. To jest Irena.

W ten sposéb pomagam dziecku dostrzec specyficzny zwiazek pomigdzy litera
a dzwigkiem — znakiem graficznym a gloska. W imieniu Zrena nie stycha¢
»a na poczatku i tatwo dostrzec, ze pierwsze litery tych dwéch imion maja
odmienny ksztatt. Nie trzeba tego wszystkiego thumaczy¢, wystarczy pokazaé.
To, co si¢ widzi, jest tatwe. Nie chcg przeciez, zeby Agnieszka wszystko od
razu zapamictala, i nie cheg jej z tego odpytywaé. Pragne tylko, by zauwazyta
réznice, nic wiece;j.

W czasie nastgpnego etapu zajeé, po wreczeniu dzieciom wizytéwek, tym
razem w formacie A-4, i zawieszeniu ich na $cianach, wychowankowie beda
¢wiczy¢ rozpoznawanie i odnajdywanie swoich imion wéréd imion pozosta-
tych cztonkéw grupy, a potem — rozpoznawanie imion kolegéw.

Kartki z imionami rozsypujemy na podtodze i prosimy dzieci o wyszukanie
whasnej wizytéwki lub wizytéwki wskazanego kolegi. Znakomite ¢wiczenie
doskonalace spostrzegawczo$¢ to umocowanie wizytéwki na porgczach krze-
sel. Rano wszystkie krzesetka stoja bezladnie na srodku sali, a zadaniem dzieci
jest odszukanie swojego i postawienie go na wlasciwym miejscu przy stole.
Kazda pomytka dziecka jest sytuacja ksztalcaca.

Przy okazji takiego ¢wiczenia dzieci ucza si¢ wzajemnego szacunku dla swo-
ich praw. Mogg uczy¢ si¢ takze uprzejmosci, jesli kazde dziecko codziennie
bedzie szuka¢ krzesetka dla kt6regos z kolegéw.

Mozna zaproponowa¢ dzieciom wymyslanie réznych ¢éwiczen i zabaw, trze-
ba jednak pamigtad, ze wszystkie te gry majg stuzy¢ wylacznie odszukaniu
whasciwej wizytéwki.
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Umieszczamy na $cianie alfabet; wszystkie litery — duze, male, pisane, dru-
kowane. Mate powinny znalez¢ si¢ pod duzymi. Tak powstaje wizualny system
dydaktyczny, ktéry nazywamy ,$ciang pelng liter”. Sktada si¢ ona z liter alfa-
betu wlasnie i z umieszczonych weze$niej na $cianach wizytéwek z imionami
w formacie A-4 wszystkich dzieci uczestniczacych w zabawach.

AABCCDEEFGHI
agbcc¢cdecef h

JKLEMNNOO
g jkltmnnoo

PRSSTUWZZZ
i prss$tuwzzz
Aby lepiej przygotowa¢ si¢ do czekajacego nas teraz bloku ¢wiczen, przyj-
rzyjmy si¢ imionom, z ktérych wigkszo$¢ znajdzie si¢ najpewniej na Scianie
w kazdej przedszkolnej grupie. Niech to beda dziewczynki: Agnieszka, Ala,
Basia, Bozena, Ela, Ewa, Hania, Cecylia, Danusia, Grazyna, Marysia, Marze-
na, Klaudia, Matgosia, Olerika, Urszula, Zuzia. 1 chtopcy: Adas, Bartek, Cza-
rek, Darek, Edward, Franio, Grzes, Henryk, Ignas, Jas, Jézio, Karol, Krzysztof,
Lech, Maciej, Olek, Piotr, Pawet, Ryszard, Staszek, Tadzio, Wiadek, Zenon.

Imiona sa nieoceniona pomoca przy przekazywaniu i przyswajaniu zasad
polskiej pisowni. Dzieki wizytéwkom dzieci zdajq sobie sprawe ze zwiazku,
jaki faczy osobe, zapis jej imienia i brzmienie tego imienia.

Przyswojenie sobie ortografii tych wyrazéw wymaga od nich wytacznie wi-
zualnej — wzrokowej — spostrzegawczosci. Dzieci z najwigksza naturalnoscia
uczg sig, jak si¢ pisze to albo inne imie. Nie wiedza, ze Krzyszrof czy Grzes s
wyrazami trudnymi. Pisze si¢ je tak, jak widza, i zadne dziecko nie pomysli, ze
jest w tym co$ dziwnego, podobnie jak nie zakwestionuje wymowy tych stéw.

Naszym zadaniem bedzie teraz takie pokierowanie uwagg dzieci, by uswia-
domily sobie, ze zawsze, gdy slyszy si¢ w czyim$ imieniu gloske ,,r”, to w zapisie
widac litere ,,r”, a gdy styszymy ,n”, to w imieniu widnieje litera ,,n”. Niech
wicc Hania na przyklad odnajdzie na $cianach wszystkie imiona, w ktérych
znajduje si¢ ,,n” czy ,,i”, niech Henryk policzy wszystkie ,,t”, a Ludwik skupi si¢
na literze ,,u” w imionach kolegéw. Dzieci bedg obchodzi¢ sale dookota, patrze¢
na $cienne wizytowki, szuka¢, znajdowad, liczy¢, zwracajac najpierw uwagg na
litery, ktére maja we wlasnym imieniu, a potem na te, ktérych nie maja. Kazde
dziecko zaczyna swoja droge od opanowania regut pisma od innego punktu, od
innego stfowa. Wzrok to przewodnik dziecka, ale podstawa rozumowania jest
wezesniejsza wiedza o tym, jak brzmig imiona jego kolegéw i kolezanek.

BADANIA EMPIRYCZNE



122/ ANNA DZIEMIANKO

I tak dziecko odkrywa, ze kazda liter¢ wymawia si¢ w sposéb szczeglny
i nie zawsze tak samo. Na przyktad ,n” brzmi nieco inaczej w imieniu Wanda
niz w imieniu Zbigniew czy Ania. Ale dziecku nie przysporzy to zadnych
trudnosci, bo przeciez w sposéb naturalny wymawia te stowa prawidtowo.

Szukanie ,swoich” liter

Proponujemy dzieciom, by sprawdzily, czy aby na pewno wszystkie litery
skladajace si¢ na ich imi¢ znajduja si¢ na tasmie alfabetu. Teraz dzieci po
kilka razy beda odnajdywac¢ litery swojego imienia, postugujac si¢ przy tym
podrecznymi wizytéwkami.

Szukanie ,swoich” liter odbywa¢ si¢ powinno w skupieniu. Nie powin-
no by¢ traktowane jako sprawdzian spostrzegawczoéci ani jako popis przed
kolegami. Przygladanie si¢ imionom pozwala dzieciom zauwazy¢, ze litery
r6znig si¢ formami. Kazde imi¢ zaczyna si¢ od litery wigkszej niz pozostate.
Wickszo$¢ liter znajduje si¢ w rzedzie srodkowym, wobec czego te, ktére ,wy-
stajg’ — do goéry czy w dot — stanowia charakterystyczny rys danego wyrazu.
Dziecko widzi tez, ze imiona dziewczynek koncza si¢ na liter¢ ,a”. Imiona
chtopcéw nie majg takiej cechy wspdlnej. Wychowankowie spostrzegaja, ze
kazda litera wyst¢puje w dwéch formach: duzej i matej. Orientuja sie, ze litera
duza pelni funkeje szczegélna, jest znakiem waznosci danego stowa.

Przeprowadzajac takie ¢wiczenia, nauczyciel fatwo zauwazy, ze litery, ktére
w tradycyjnych systemach nauczania zwyklo si¢ uwazaé za szczegélnie skom-
plikowane — takie cho¢by jak ,§” czy ,6” — przy zastosowaniu metody wizu-
alnej raczej pomagaja w nauce, niz ja utrudniaja. Zwracaja na siebie uwagg
i dlatego rozpoznanie stéw, w ktorych si¢ znajduja, staje si¢ tatwiejsze. Réw-
niez kropka w literze ,,i” jest pozytecznym drogowskazem. Odmienno$¢ litery,
jej wyjatkowo$¢, weale nie musi oznaczaé trudnosci. Przy wizualnym ujeciu
jest akurat odwrotnie.
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Dziecko rozdaje wizytéwki utozone przypadkowo w kole przed siedzacymi dzie¢mi whasci-

wym osobom.

Prezentacja alfabetu i gra w loteryjke

Kazde dziecko dostaje nowa niewielka wizytéwke, ktéra stuzy¢ mu bedzie
jako karta w grze w nasza loteryjke. Nauczycielka demonstruje i omawia ko-
lejno litery alfabetu, postugujac si¢ przyktadami odpowiednich imion. Zwraca
uwagg na ksztatt litery i odpowiadajacy jej dzwick (lub dzwigki). Dziecko,
w ktérego imieniu jest omawiana akurat litera, na swojej wizytéwce zaznacza
ja fasolkg lub zetonem — wedle zasad gry w loteryjke.

A oto propozycje dotyczace prezentacji alfabetu; s3 to oczywiscie jedynie
sugestie — kazdy nauczyciel przeprowadzi te zajecia zgodnie z wlasnym do-
$wiadczeniem, temperamentem i fantazja.

Zapoznajg dzieci z wszystkimi literami alfabetu. Przedstawiam je kolejno,
a dzieci sprawdzaja, czy je maja w swoim imieniu (wizytéwka), i przykrywaja
je fasola, zetonem lub plastelina.

A.To jest litera ,A”, ,a". Popatrzcie, jest ,A” duza i ,a” mata. Tak wygladaja.
Ale czy mata czy duza litera ta brzmi tak samo: ,,aaaa”. Jest to litera hatasliwa.
Kto ja ma, niech podniesie r¢ke. Popatrzcie, wszystkie dziewczynki majg matq
~& . 1 Agnieszka, i Ania, i Irena, i Kasia (wskazujemy odpowiednie imiona na
wizytéwkach $ciennych). Tak, wszystkie dziewczynki maja na koncu swoich
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imion maly liter¢ ,a”. A czy chlopcy maja ,a°? Tak, Adam, Ryszard, Czestaw,
Jas, Stefan. Ale na koncu tylko Kuba. (Pokazujemy to wszystko na wizytéw-
kach $ciennych). No, to teraz pod kazdym ,,a” przykleimy znaczek z plasteliny.
I dzieci, ktére majg duza ,A”, zostang krélowymi i krélami tej litery. Kto to
bedzie? Agnieszka, Ania i Adam (tym dzieciom wktadamy papierowe korony
z litera ,A”). A kto ma dwa razy ,a”? Czy jest kto$, kto ma trzy ,,a”? Tak, jest.
Barbara, Katarzyna, Malgorzata. Wszyscy, ktérzy maja w imieniu matg ,a”,
beda ksigzniczkami i ksiazgtami tej litery.

Zachgcam dzieci, by policzyly, ile razy ta litera pojawia si¢ w imionach catej
grupy. Za kazde ,,a” mozna na przyktad do jakiego$ pojemnika wrzuca¢ ziarno
fasoli, a potem sprawdzi¢, czy innych liter jest réwnie duzo.

A. Przechodzimy do nastgpnej litery, ,,3”. Jest taka sama jak ,a”, tylko ma
jeszcze dodatkowo ,,ogonek”. Czy jest kto$, kto ma t¢ litere? Nie, nikt jej nie
ma. Ale powiem wam, ze wszystkie imiona dziewczynek piszemy czasem z ta
litera. Kiedy, na przyklad, piszemy takie zdania: /dg z Aniq na spacer, Rozma-
wiam z Grazynkg (dzieci podaja kolejne przyklady, a my zapisujemy kilka
z nich na tablicy).

Tak mniej wigcej wyglada prezentacja alfabetu w praktyce. Oméwig teraz,
jak mozna wprowadza¢ kolejne litery alfabetu:

B, b. Krélami i krélowymi ,,b” zostang Barbara, Beata, Bartek, Bolek, a ksie-
ciem — Robert. Wymawiajac starannie t¢ liter¢ (wybrzmiewajac ja), zwré¢my
uwagg, ze jest cicha i, zeby ja uslyszano, ,opiera si¢” w imieniu Barbara na
glosnej ,,a”, ktdra za nig stoi.

C, c. Tego samego lub nastgpnego dnia przechodzimy do litery ,,c”. Jezeli
nikt w naszej grupie nie nosi imienia Cecylia, nadajemy to imi¢ ktérej$ z lalek
lub jakiej$ postaci na ilustracji. W imieniu Cecylia ,,¢” pojawia si¢ dwa razy.
Powtarzamy kilka razy t¢ litere, wskazujac przy tym wyraz Cecylia. Méwimy:
Kto ma t¢ liter¢? Tak, maja ja Czarek i Lech (pokazujemy te imiona). Ale czy
styszymy ,,¢” u Czarka i u Lecha tak jak u Cecylii? Nie. A wiecie dlaczego? Bo
jak za ,,¢” stanie ta litera (pokazujemy ,z” w alfabecie), to si¢ zmienia dzwick
i zamiast ,,¢” styszymy ,,cz”, jak u Czarka, a jak za ,,¢” stanie ta litera (poka-
zujemy ,h” w alfabecie), to zamiast ,,¢” slyszymy ,,ch”, jak u Lecha. Niektore
litery maja swoje kaprysy. Z ta (pokazujemy ,,z”) jeszcze si¢ spotkamy niejeden
raz. Jest na samym koricu alfabetu, ale spotkamy ja, zanim do tego korica
dojdziemy. Zobaczycie. Pokaz¢ wam teraz, ze wiele z nas moze tak przerobi¢
swoje imie, zeby tez mie¢ literg ,,c”, a za nia ,z”, tak Zeby w imieniu stycha¢
bylo ,.cz”, na przyklad: Janeczek, Janeczka, Jureczek.
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Dzieci prébuja przeksztalcaé swoje imiona, a my zapisujemy je wyraznie
na tablicy.

Krélami i krélowymi litery ,,c” zostaja oczywiscie Cecylia (nawet jesli jest
lalka) i Czarek, ksieciem za$ na przyktad Wacek.

E, ¢. Po opisaniu ksztattu litery zwracamy uwage, ze jest ona, podobnie jak
»& > samodzielna i glosna. Méwimy, ze litery takie nazywa si¢ samogloskami.
Przy ,¢” powtérzymy, ze litere t¢ moga mie¢ wszystkie dziewczynki, gdy na-
piszemy, na przyktad, widz¢ Ewe lub lubi¢ Ol.

Dzieci stopniowo przyzwyczajaja si¢ do regul prezentacji alfabetu i gry
w loteryjke. Szybciej zglaszaja swoje obserwacje, sprawniej zaznaczaja litery
na wizytéwkach.

G, g. Zwracamy uwagg, ze mala ,g” plasuje si¢ na dwéch poziomach —
§rodkowym i dolnym (jako przyklad mozemy poda¢ imi¢ Agnieszka).

H, h. Opowiadamy i udowadniamy dzieciom, jak cicha jest ta litera.

L, i. Uswiadamiamy dzieciom, Ze ta litera moze brzmie¢ rozmaicie. Inaczej
w imionach takich, jak fwona, Irena, Mirek, inaczej w imionach: Klaudia, Ma-
rian, Agnieszka, Piotr. (Nie trzeba si¢ nad tym dlugo rozwodzi¢ ani skfania¢
dzieci do rozmaitego wybrzmiewania ,.i”, bo jest to praktycznie niemozliwe,
a poza tym zupelnie zbyteczne). Zwracamy uwage, ze jeszcze inaczej zacho-
wuje si¢ litera ,,i” w imionach Marysia, Kasia, Zosia, Elzunia, Wandzia. Gdy
» wystepuje po literach s, ,c”, ,2”, ,n”, wtedy zmickcza, spieszcza stowa.
Wigkszo$¢ dziewczynek z tatwoscia znajdzie taka forme swojego imienia, kt6-
rej ,i” nadaje czute brzmienie: Elzunia, Malgosia, Zuzia itp.

K, k. Litera ta jest bardzo fatwa do rozpoznania i zapamigtania. Jej boha-
terami beda na przyktad Krzysztof, Kasia, Klaudia. I t¢ liter¢ wigkszos¢ z nas
jest w stanie ,,przywabi¢” do siebie, przeksztalcajac imiona. /rena moze staé sig
Irkq, Hanna — Hankq, Katarzyna — Kaskq, Piotr — Piotrkiem, a Wlodzimierz —
Whodkiem.

Nie nalezy ulega¢ pokusie odpytywania dzieci. Prezentacja liter ma by¢
dla nich gra, gra w loteryjke, nie za$ nauka w sensie dostownym. Umyst
dziecka w danym momencie przyswoi sobie to, co je najbardziej zainte-
resuje. Jesli bedziemy traktowaé prezentacje alfabetu jak zabawe, dzieci ja
bardzo polubia.

L, I. Jej krélami i krolowymi beda Ludwik, Ludmita, Lech, ale zwracamy
dzieciom uwagg, ze litera ta pojawia si¢ réwniez na wizytéwkach Elzbiety,
Bolka czy Karola.

BADANIA EMPIRYCZNE



126/ ANNA DZIEMIANKO

L, 1. Jest to wariant litery poprzedniej. By¢ moze wsréd dzieci znajdzie si¢
Lukasz, wtedy on bedzie osoba najwazniejsza przy prezentadji tej litery. Ale
poszukamy jej réwniez w imionach Pawta, Malgosi, Ludmity.

M, m. Litera tatwa do rozpoznania. Jej bohaterami beda Maria, Marek,
Malgorzata. Zwrécimy takze uwage na wizytowke Adama, a przy okazji zade-
monstrujemy stowo mama.

N, n. Ta litera w wersji matej moze sprawia¢ pewne ktopoty — fatwo ja
pomyli¢ z ,u”. Tu pomocne bedzie poréwnanie takich imion, jak Ludwik,
Hania, Urszula, Stefan.

N. Jest odmiang ,n”. Odnajdujemy ja w imieniu Olerki, ale za przyktad
moga nam postuzy¢ takze imiona: Kasierika, Zosierika.

O, o. Jest najlatwiejsza do rozpoznania i zapamigtania. To kolejna samo-
gloska, czyli litera o samodzielnym i mocnym dzwigku. Jej bohaterami beda
Ola, Olga, Olek, zwrécimy tez uwage na imiona Piotra, Doroty, Grzegorza,
Malgorzaty. By¢ moze Jézia czy Jézek stwierdza, ze i w ich imionach jest ta
litera, zwrécimy wtedy dzieciom uwage na kreseczke nad litera jako znak
odrézniajacy ,0” od ,,6”.

O. ,0” kreskowane. Litera ta pojawia si¢ w imionach Jézefa i Jézi. Jedli
zadne dziecko w grupie tak si¢ nie nazywa, trzeba to imi¢ nada¢ lali lub po-
staci z jakiego$ obrazka. Litera ,,6” jest odmiang ,,0” — litera ,,0”, ktéra brzmi
jak ,u”. Ale jest to jedynie wariant litery ,,0”. Jak wiadomo, czgsto méwi si¢
dzieciom, ze istnieja dwie litery ,,u”, jedna zamknieta, druga otwarta. Taka
informacja jest bledna. ,,0” kreskowane powinno si¢ na zawsze w umysle
dziecka skojarzy¢ z ,,0”, nie za$ z ,,u”. Pami¢tajmy, ze dzieci wymawiaja sto-
wa poprawnie — nie wiedza tylko, jak si¢ je pisze.

P, p. Moment wazny dla Piotra i Pawta. W imionach bardzo rzadko wyste-
puje mata ,,p”, ale szukanie jej, cho¢by bez powodzenia, takze bedzie ksztatcace.

R, r. Jest tatwa do rozpoznania i zapamigtania, a na jej charakterystyczny
dzwicgk dzieci reaguja natychmiast. Bohaterami tej litery beda Robert, Ryszard,
Maria i Marta, ale przeciez wystgpuje ona réwniez w imionach Grzegorz, Ma-
rzena i Krzysztof. Przypomnimy wigc teraz tajemnicza litere ,,z”, ktéra mieszka
na koricu alfabetu, ale moze wedrowaé i gdy stanie za litera ,,r”, to razem daja
wlasnie taki dzwigk, jaki brzmi w trzech ostatnio wymienionych imionach. Nie
wspominamy, ze u Elzbiety i Bozeny styszymy dzwiek identyczny — odwré-
ciloby to uwage dziecka od ksztaltu omawianej litery. Dazymy do tego, zeby
kompozycja liter ,,r” i ,,2” na zawsze skojarzyla si¢ wizualnie z litera ,,r”. Pa-
mietajmy, ze niebezpieczenistwo bledu thkwi w pisowni, nie za§ w wymowie.
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S, s. Kolejna litera fatwa do rozpoznania i zapamigtania: maly wezyk o sy-
czacym brzmieniu. Znajdg ja w swoich imionach Sylwia, Stefan czy Samuel.
Pojawia si¢ rowniez w imionach Agnieszki, Urszuli albo Krzysztofa, przy tej
okazji dzieci spotkaja si¢ wigc znowu z litera ,,z” i utrwalg sobie dotychczasowa
wiedz¢ na jej temat.

S, §. Jest odmiana poprzedniej. Nie pojawia sie na poczatku zadnego imie-
nia, fatwo za to znalez¢ jg na koncu zdrobniatych imion meskich: Krzys, Jas,
Stas, Piotrus, Zdzis, Kubus itp. Moze takie pojawiac si¢ w niektérych formach
imion dziewczynek, przykladem beda tu choéby Kaska albo Matgoska.

T, t. Jej bohaterem bedzie Tadeusz, dodatkowych przyktadéw na brzmienie
tej litery dostarcza imiona: Dorota, Krzysztof, Robert, Piotr, Malgorzata. De-
monstrujemy réwniez na tablicy stowo zaza.

U, u. Przypominamy, ze mata ,u” wyglada jak odwrécona ,n”. Bohaterka
prezentacji tej litery bedzie Urszula. Przyjrzenie si¢ ,u” ulatwig takie imiona,
jak Ludwik, Ludmita, Kuba, Danuta.

W, w. Bohaterami prezentacji tej litery beda Wanda i Wactaw. Odnajdzie-
my ja réwniez w imionach: Zbigniew, Edward, Pawel.

Y, y. Nie istnieje polskie imig, ktére zaczynatoby si¢ od ,,y”, wobec tego bo-
haterami prezentacji beda Ryszard, Jerzy, Henryk, Krzysztof. Omawiajac ,,y”
i odpowiadajaca jej gloske, warto powiedzie¢, jak wazna jest to litera: wyste-
puje przeciez w tak istotnym stowie, jak 72y, i w stowach, za pomoca ktérych
opowiadamy, co robimy — chodzimy, plywamy, biegamy, spimy...

Z, z. | wreszcie ostatnia litera w alfabecie. Wybrzmiewamy ja doktadnie:
yzzzzzzzzz'. Komu nie przyjdzie na mysl brzgczenie muchy czy komara?
Ksztalt ,z” jest bardzo charakterystyczny, taki sam w wersji duzej i male;j.
Bohaterami tej prezentacji beda Zbigniew i Zofia. Dodatkowego materiatu
dostarcza [zabela i Jozef, a takze wszystkie dzieci, w ktérych imionach poja-
wiaja ,cz’, 17, ,SZ .

Trzeba jeszcze pozna¢ dwie odmiany tej litery:

Z, 4. W tym wypadku jedynie Jézka mogtaby by¢ przyktadem.

Z, 7. .7 7 kropka. Odnajdujemy te litere w imionach Grazyny, Bozeny,
Elzbiety.

Podczas prezentacji alfabetu staramy si¢ uniknaé tego, by dzieci zaczely
si¢ nudzi¢ — nie narazajac si¢ na takie ryzyko, z calg pewnos$cia mozemy im
w czasie jednej sesji przedstawi¢ nie mniej niz trzy, cztery litery. Prezentujemy
je tylko raz, ale gra w loteryjke wchodzi do statego repertuaru zabaw. Aby da¢
kazdemu dziecku szans¢ wygranej, pokazujemy litery w réznej kolejnosci,
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biorac za punkt wyjscia jakas$ nazwe pospolita. Dzieci ch¢tnie beda podsuwac
rozmaite stowa, szczegdlnie takie, w ktérych wystepuja litery z ich imion.

Kiedy szukamy wraz z dzie¢mi takich mozliwosci przeksztalcenia ich
imion, by mogta si¢ w nich pojawi¢ omawiana litera, zapisujemy nowe wa-
rianty imion na tablicy. Warto tez jest dofaczy¢ do pierwszej Sciennej wizytéw-
ki nastgpne, wlasnie z kolejnymi formami imienia. Dziecko musi wszystko
zobaczy¢, nic na wiare, nic tylko na stuch.

Po ¢wiczeniach z imionami, po poznaniu brzmienia kazdej litery, dziecko
jest gotowe do tego, by zmierzy¢ si¢ z innymi wyrazami. Teraz, gdy ze wszyst-
kimi literami spotkato si¢ juz wiele razy, najpewniej na widok wyrazu kor
tatwo przywola w mysglach obraz kota — bo przeciez ,.k” ogladato w imionach
Bartek, Karolinka i Olertka, literg ,,0” widywato w imionach Poldka, Karola
i Oli, a,,t” w Tadeusza, Marty i Bartka. Dziecko moze juz samodzielnie czyta¢.

Jednakze trzeba pamigtaé, ze w tym okresie dziecko jeszcze zbyt powoli
rozpoznaje litery, by pierwsze préby czytania nieco dtuzszych tekstéw mogly
dostarczy¢ mu prawdziwej radosci.

Nazywanie $wiata

Swiatem bedzie sala w przedszkolu i wszystko, co si¢ tam znajduje. Kazda
rzecz ma nazwe, podobnie jak kazdy cztowiek ma imig. Te nazwe mozna
napisaé i przeczytal. ,Nazywanie §wiata” polega na dopasowywaniu nazw
do otaczajacych dziecko przedmiotéw. Jest to gra, w trakcie ktdrej dzieci,
za pomoca od stu do trzystu stéw, éwicza ciagle na nowo rozpoznawanie
w najrozmaitszych kombinacjach ksztaltéw i brzmienia trzydziestu dwéch
liter alfabetu. To wielka zabawa w chowanego, do ktérej zostaje wciagniete
stowo pisane.

Samo odcyfrowanie wyrazu mis nie pobudzitoby specjalnie umystu matego
dziecka — jesli jednak trzeba to stowo przeczytad i zrozumieé, a potem pod-
biec do zabawki i polozy¢ obok niedzwiadka odpowiednia kartke, to czytanie
przeradza si¢ w naturalng dziecigca zabawe, dostarcza tyle radosci, ze staje si¢
zajeciem ulubionym. Jest to rados¢ intelektualna, nie za$ techniczna. Dziecko
doznaje przyjemnosci nie dlatego, ze odcyfrowato litery, lecz dlatego, ze odna-
lazto treéé. Ze zrozumiato, iz chodzi o misia.

Odczytywanym stowem musi by¢ koniecznie rzeczownik, bo istota zabawy
polega na tym, by dziecko ktadto odpowiednie kartki z nazwami obok odpo-
wiednich przedmiotéw.
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Powiedzmy dzieciom, ze $wiat jest zaczarowany i ze wszystkie rzeczy sig
pochowaty. Musimy je odnalez¢, odkryé¢, a jedyng wskazdwka, o jaka rzecz
chodzi, bedzie stowo na kartce. Gdy na stole potozymy kartke z napisem szd?,
oznacza¢ to bedzie, ze stét zostal znaleziony i odkryty.

Odczarowywanie odbywa si¢ w ciszy (mozna najwyzej szeptem porozumie¢
si¢ z kolega czy z nauczycielka). Dzieci, ktére zaczynaja czytaé, powinny to
robi¢ po cichu. Glosne czytanie tekstu przeszkadza poczatkujacym czytelni-
kom w zrozumieniu sensu.

Gdy dziecko dostaje kartke ze stowem mis, jego uwaga powinna by¢ sku-
piona tylko na tym wyrazie. Jedli jednak wymaga si¢ od niego, by przeczy-
tato to stfowo na glos, jego uwagg zaczynaja rozprasza¢ stuchacze, pragnienie
otrzymania pochwaly i uniknigcia niepowodzenia, zaczynaja je absorbowac
emocje, niekiedy zabarwione tremga, lgkiem. W efekcie czgsto zdarza sig, ze
dziecko nie umie wlasciwie wykona¢ zadania.

Cuzesto kaze si¢ dziecku czyta¢ na glos, by oceni¢ jego umiejgtnosci. Sa na
to lepsze sposoby, tym bardziej ze, jak juz wiemy, glosne wypowiedzenie na-
pisanych stéw nie oznacza weale, ze zostaly one zrozumiane. Nauczyciel moze
bardzo tatwo zorientowad si¢, czy dziecko robi postepy — jesli po prostu je ob-
serwuje. Podczas gry w ,,Nazywanie $wiata” Jas polozyt kartke z misiem obok
misia: wszystko jest w porzadku. Jesli Jas potozylby wyraz lalka przy lampie,
znaczyloby to, ze zwrécit uwage tylko na podobienistwa wyrazéw, nie dostrzegt
za$ réznic pomiedzy nimi. To zupetnie normalne, dziecko szybko chce odgad-
na¢ znaczenie stowa i popetnia pomytke. Dorosty powinien w takiej sytuacji
poméc dziecku w zauwazeniu liter decydujacych o réznym znaczeniu tych
dwoch stéw. Moze na przyktad postawi¢ lampe i lalg obok siebie i poprosic,
by wychowanek kilka razy potozyt odpowiednie kartki tam, gdzie trzeba.

Przy pierwszej probie gry w ,Nazywanie $wiata” uzywamy wyrazéw najprost-
szych, lala i mis. Dzigki temu dzieci blyskawicznie przyswoja sobie reguly gry.

A wigc pierwszego dnia sadzamy na dywanie jaka$ lalg i jakiego$ misia.
Dzieciom w przedszkolu dajemy po dwie kartki i prosimy, by wedtug wias-
nego rozeznania pofozyly odpowiednia kartke przy odpowiedniej zabawece.
Albo, stojac na krzesle, spuszczamy w dét ,deszcz stéw”, czyli kartek, na
ktérych napisalismy jedno lub drugie stowo. Dzieci zwykle biegna do nich.
Troche péiniej, w czasie tej samej sesji, stawiamy na podtodze jeszcze inng
zabawke i dodajemy kartki z trzecim wyrazem.

Stopniowo dodajemy coraz wigcej rzeczy i kartek z odpowiadajacymi tym
rzeczom wyrazami. Codziennie wigczamy do gry nowe stowa i nowe przedmio-
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ty. Nie béjmy si¢, pomnazajmy liczbe stéw bez obaw. To naturalne, ze jedne
dzieci poradza sobie z tym szybciej, a inne wolniej. ,Nazywanie swiata” trakto-
wac trzeba jako gre, zabawe. Nie wszystko robi si¢ od razu dobrze. Nauczyciel
powinien dyskretnie obserwowa¢ dziecko, stara¢ si¢ zauwazy¢ kolejne blokady
w rozumieniu i pomaga¢ w ich usuwaniu — ale niekoniecznie trzeba to robi¢ od
razu i niekoniecznie trzeba bezposrednio interweniowad. Na tym etapie znacz-
nie wazniejsze jest to, ze dziecko wykonuje jakie$ zadanie, niz to, czy je wykona
bezbtednie. Wychowanek gromadzi wtedy czastkowe obserwacje, ktdre si¢ ku-
muluja, i w pewnym momencie zadanie staje si¢ dla dziecka tatwe i oczywiste.

Trzeba by¢ cierpliwym — codziennie od nowa zaczynac zajecia z koszykiem
pelnym rzeczownikéw. Niech dzieci kazdego dnia ktadg kartki z lampg przy
lampie, klocek przy klocku, dywan na dywanie i drzwi przy drzwiach. Kartki
powinny poleze¢ przy przedmiotach godzing czy dwie, potem chowamy je do
koszyka, aby nast¢pnego dnia znowu przystapi¢ do nazywania $wiata.

Po pewnym czasie proponujemy dzieciom, by poszukaly przedmiotéw
ciggle jeszcze ,,schowanych” — czyli nieopisanych — i zeby moze same sprébo-
waly przygotowac¢ dla nich wizytowki.

Podczas kolejnych etapéw gry w ,,Nazywanie $wiata” nie dokonujemy po-
dziatu stéw na tatwe i trudne. Gdy uprzedzamy dziecko, ze dajemy mu kartki
z dwoma wyrazami, z ktérych jeden oznacza misia, a drugi podlogg, to oby-
dwa wyrazy beda dla niego réwnie tatwe. Kazdy wyraz w jednym zestawie
moze by¢ tatwy, w innym za$ trudny. Na przyktad odréznienie i zrozumienie
stéw podloga i pétka bedzie trudniejsze niz odréznienie i zrozumienie stéw
podioga i stol.

Wazne jest to, by codziennie ¢wiczy¢ przez mniej wigeej pigtnascie minut.
Rozdajemy kartki po kilka razy, dopdki dzieci bedg si¢ dobrze bawily. Niech
zgaduja, niech maja prawo do pomytki, wtedy trafne rozwiazanie zadania
przyniesie rados¢. A gdy juz raz dziecko upora si¢ z podfogg, gdy spostrzeze,
na przyklad, ze to stowo dos¢ dlugie i charakterystyczne, bo dwie litery sa
wyzsze niz reszta, a dwie inne opadaja w dét — wyraz ten stanie si¢ tatwy do
rozpoznania.

Oczywiscie dziecko trochg czyta, a trochg zgaduje. I tak jest dobrze. Na
poczatku nie musi wcale odcyfrowywac wszystkich liter, by odrézni¢ misia od
podlogi. Gdy stéw pojawi si¢ wiccej, gdy podioge trzeba bedzie odréinic¢ od pit-
ki, a lalkg od lampy, wykonanie zadania wymaga¢ bedzie dtuzszego namystu.

Najwazniejsza zaleta gry w ,,Nazywanie §wiata” jest jej intensywno$¢.
W ciaggu dziesieciu minut ¢wiczent dzieci moga zmierzy¢ si¢ z wieloma wyra-
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zami i wcale nie jest tak istotne, by kazdy z nich zostat od razu prawidtowo
odczytany. Liczy si¢ ta chwila, kiedy dziecko z uwaga przyglada si¢ tekstowi.

Nie powinien nas ogranicza¢ zaden narzucony odgérnie program, zaden
harmonogram, cho¢ sami mozemy wprowadza¢ jakies reguty porzadkujace.
Na przyklad ktdregos dnia skoncentrujemy si¢ na nazwach mebli, a nastep-
nego — na zabawkach. Przy tej okazji dzieci powinny ¢wiczy¢ si¢ w uzywaniu
liczby mnogiej i pojedynczej; mozna chocby usadzi¢ w jednym miejscu kilka
lalek, a gdzie indziej lal¢ samotna. Mozemy réwniez ¢wiczy¢ zdrobnienia.
Cwiczymy takze rozpoznawanie nazw czesci ciata i czesci ubrania. Dzieci same
moga, ku wielkiej swojej uciesze, sta¢ si¢ ,nosnikami” nazw. Kartke z napisem
glowa Moniki przylepia do glowy Moniki, a sweter Julki do ubrania Julki.

Kolejnymi kategoriami rzeczownikéw beda artykuty zywnosciowe, przed-
mioty kuchenne, przybory stotowe, przybory do szycia, materialy pismienne
itp. Jesli podczas ¢éwiczen uzywamy niewielkich przedmiotéw, warto wyeks-
ponowaé je na specjalnym stole, oznaczonym napisem NAZYWANIE SWIA-
TA — to utatwi dzieciom szukanie.

Oczywiscie ,Nazywanie $wiata” mozna takze przeprowadzi¢ w ogrodzie czy
na placu zabaw.

Dobér stéw, zwiazanych z ,Nazywaniem $wiata”, moze wigza¢ si¢ z tema-
tami, ktére wedtug programu akurat z dzie¢mi przerabiamy — ale tylko wte-
dy, gdy mamy pod r¢ka konkretne przedmioty z tym tematem zwiazane, na
przyktad szyszki i kasztany, gdy mowa o jesieni. ,Nazywanie wiata” polega na
doktadaniu nazwy do konkretnego rzeczownika. Nie nalezy wi¢c wlacza¢ do
gry kartek z takimi napisami, jak zima, wiosna, zapasy czy nawet kqcik fryzjer-
ski. ,Nazywanie $wiata” rzadzi si¢ wlasna logika i ma odr¢bne cele — jezykowe,
nie za$ poznawcze. Dzigki tej grze dzieci ucza si¢ wyraza¢ stowem pisanym to,
co juz wiedza i co umieja nazwaé w mowie. ,Nazywanie $wiata” jest pierwsza
forma czytelniczych wyprawek i odgrywa podobna rolg co elementarz, pozwa-
la przy tym na dynamiczne stopniowanie trudnosci zadan.

Grupa dzieci przedszkolnych nigdy nie jest jednorodna, a ,Nazywanie
$wiata” to zestaw takich ¢wiczen, ktére pozwalaja kazdemu dziecku zachowaé
rytm nauki zgodny z jego mozliwo$ciami. Nie naraza zadnego dziecka na
nudg, ktdra si¢ odczuwa, gdy polecenie jest zbyt tatwe, ani na frustracje, ktéra
pojawia si¢, kiedy polecenie jest zbyt trudne. Stopniowanie trudnosci zadan
polega na tym, ze dzieci wolniej pracujace przechodza do nast¢pnego etapu po
opanowaniu danego bloku tematycznego. Dzieci zdolniejsze maja mozliwos¢
przejscia do nastgpnych ¢wiczen i zabaw.
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Gdy juz jakiej$ grupie zadania wydaja si¢ bardzo proste, trzeba postawi¢
te dzieci przed kolejnym progiem trudnosci, to znaczy zwigkszy¢ zaséb stéw.
To naszym zadaniem (nauczyciela) jest uswiadomi¢ dziecku, ze do réznych
umiejetnosci kazdy po prostu musi dorosnaé. Podczas kiedy jedni mierza si¢
juz z zadaniami trudniejszymi, inni ciagle jeszcze szukajg misia i lali, trzeba
wigc mie¢ pod reka wiele stéw o réznym stopniu trudnosci.

W metodzie tej wazne jest, by nauczyciel pisat przy dzieciach, by uzywat
whasnej reki. W dzisiejszych czasach mate dziecko ciagle ma przed oczami
najrozmaitsze napisy, na ekranie telewizyjnym, na ulicy i w sklepach, a wigc
styka si¢ z wieloma réznymi czcionkami. Kiedy piszemy nazwy pospolite,
postugujemy si¢ literami matymi. Przede wszystkim dlatego, ze tak jest po-
prawnie, a poza tym dlatego, ze litery male réznia si¢ ksztaltem, wysokoscia
i potozeniem, dzigki czemu tatwiej je rozpoznaé.

Gry czytelnicze

Oto kolejny rodzaj ¢wiczen doskonalacych umiejetno$é czytania. Dotad
LSwiatem nazywanym” byly sala szkolna, dom czy plac zabaw. Teraz nasz $wiat
przestaje mie¢ granice. Mozemy zajaé si¢ wszystkim, co realnie istnieje, ale
i tym, co powstato w czyjej§ wyobrazni. Dzieci zaczng mie¢ do czynienia
z tekstami wielostownymi, skomplikowanymi, zréznicowanymi stylistycznie.
Wkroczymy na teren symboli wyrazanych w dwéch réznych jezykach wizu-
alnych: poprzez ilustracje i teksty. Zaczniemy tworzy¢ zestawy stow, ktére
beda dla dziecka nowym, trudniejszym wyzwaniem. Bedziemy pracowad nad
komplikacjami polskiej pisowni, wykorzystujac takie na przyklad serie wy-
razéw, jak: stort, stotice, stonecznik, stowo, stodycze, lub: orzech, orzel, orzeszek
albo: dzidb, dzieciol, dziecko, dziadek, dziewczynka czy tei — deszcz, szczypio-
rek, paszcza, puszcza. W poszczegédlnych seriach dziecko, kierujac si¢ nie te-
matyka wyrazéw, lecz specyfika ich pisowni, bedzie uktadato w odpowiednie
pary stowa i ilustracje. Przygotujemy bank ilustracji do zbioru okoto stu nazw
przedmiotdw, roélin i zwierzat; zadaniem dziecka bedzie odnajdywanie w tym
banku obrazka pasujacego do odczytywanego stowa.

Praca powinna by¢ indywidualna; podczas sesji grupowej kazde dziecko
bedzie korzystac z innego zestawu stéw i ilustracji. Nie ma, oczywiscie, mowy
o czytaniu na glos. W sali, w kt6rej odbywa si¢ sesja, na ogét panuje nastrdj
skupienia, przypomina to atmosfer¢ prawdziwej czytelni, mimo ze dzieci za-
zwyczaj pracuja nad swoimi zadaniami, pét siedzac, pét lezac na podtodze.
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Tak jak to bylo i wczesniej, dzieci beda rozwiazywad zadanie bez zadawa-
nia sobie trudu odcyfrowywania wszystkich liter. Kilka przeczytaja, a reszte
prébuja odgadnad. Czasem im si¢ uda, a czasem nie. W tym drugim przy-
padku dziecko wpadnie w pulapke bledu; pod koniec zaj¢é zostanie mu sto-
wo, ktdre, jak si¢ okaze, w sposéb oczywisty nie pasuje do obrazka. Dziecko
bedzie musiato sprawdzié, gdzie popelnito pomytke. Te wlasnie momenty,
w ktérych dziecko u§wiadamia sobie swéj blad, sa najbardziej ksztakcace.

Zalety ,,Gier czytelniczych” staja si¢ widoczniejsze, gdy od pojedynczego
stowa (zawsze rzeczownika dotyczacego konkretnej rzeczy) przechodzimy do
zdan, a potem opowiadan. Poczatkujacy czytelnik styka si¢ wtedy z rézno-
rodnymi formami stylistycznymi, bogactwem sktadni, czyli z tym, co odbiera
opisowi charakter dostownosci — i co sprawia, ze trening rozumienia tekstu
przenosi si¢ na wyzszy poziom trudnosci. O relacji migdzy ilustracja a tekstem
decydowad moze drobny szczegét na obrazku albo w sformutowaniu. Dziecko
musi si¢ skoncentrowaé, uruchomié¢ wyobraznie i nauczy¢ si¢ dokonywania
wyboréw sposrdd réznych wariantéw.

Polecam ,,Gry czytelnicze” autorstwa dr Ireny Majchrzak, wydane przez
Wydawnictwo Didasco.

Sesje czytelnicze

Charakter zabawy w ,,Nazywanie §wiata” sprawia, Ze wczesne sesje czytania
odbywaja si¢ w ruchu, niemal w biegu, bo dziecko chce szybko polozy¢
kartke tam, gdzie trzeba, i jak najpredzej dostaé nastgpna, a potem jeszcze
jedna i jeszcze jedna. Czytanie przestaje si¢ wiec kojarzy¢ z dolegliwa ko-
nieczno$cia siedzenia przy stole, przeradza si¢ w jedna z dzieciecych zabaw
ruchowych; dzigki temu przyjemno$¢ plynaca z tego zajecia moga odczué
takze bardzo male dzieci.

Po pewnym czasie zaczynamy, obok rzeczownikéw, wprowadzad inne czgsci
mowy. Najpierw przymiotniki; pojawia si¢ wigc lala duza i lala mata, klocek
czerwony, i klocek zielony itp. Nastepnie przyimki — drzwi do lazienki i drzwi
na korytarz, lala na kanapie i lala obok stotu, mis przy samochodzie lub mis pod
stotem.

Wreszcie mozemy inscenizowac cale sceny i zdarzenia: oto lala, ktéra sie-
dzi u fryzjera, bedzie tez lala, ktéra rozmawia z kolezanka, albo lala, ktéra
pije mleko z kubka, a takie mis, ktéry wspial si¢ na pétke, oraz jego kolega,
mis, ktéry wypadl z wézka. Stopniowo inscenizowane scenki stajg si¢ coraz
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bogatsze, pojawia si¢ coraz wigcej szczegdtéw, podpisy sa coraz dluzsze i bar-
dziej skomplikowane. Codziennie wymyslamy nowa niespodziank¢ — nowa
inscenizacje.

Wszystkich ludzi, wszystkie przedmioty i sytuacje mozna opisywaé na wie-
le sposobdéw. Dzieci zdadza sobie z tego sprawe. I z tego, ze napisane zdanie
trzeba odczytywaé z wielka uwaga, ze trzeba koniecznie zrozumie¢ intencjg
autora tekstu.

W sali, w ktérej odbywaja si¢ éwiczenia, powinny znalezé sie tatwe
i atrakcyjne ksiazki. Pewnego dnia, niespodziewanie dziecko siegnie po kté-
ra$ z nich i zaglebi si¢ w swoja pierwsza samodzielna lekture.

Propozycja zabaw

Proponuj¢ nastgpujace ¢wiczenia do wykorzystania podczas zabaw z dzie¢mi
wedlug metody Ireny Majchrzak:

1. Akt inicjacji:

* ,Znam swoje imi¢” — dziecko przychodzac do przedszkola, odnajduje
swoja wizytowke i zaznacza swoja obecnos¢. Zawiesza wizytéwke na
stoneczku, chmurce lub, w zaleznosci od tematu dnia, owocu, drzewie
itp. Wychodzac do domu, odktada wizytéwke do koszyczka.

* ,Znam twoje imi¢” — dziecko dobiera jedna z wizytéwek rozlozonych
na podlodze i wreeza ja wihascicielowi. Jesli zadnej nie rozpoznaje, to
odszukuje swoje imig.

* ,Pociag” — ustawienie krzesetek zgodnie z ufozonymi wizytéwkami. Dzie-
ci do piosenki ,,Jedzie pociag” zajmuja swoje miejsca, tzw. miejscéwki.

e Ktéry samolot startuje?” — wszystkie dzieci jako samoloty stojg na
lotnisku. Nauczycielka pokazuje jedna z liter i te dzieci, ktére maja ja
w swoim imieniu, startujg do lotu.

* Krazy, krazy moje imi¢” — wszyscy siedza w kole. Poczatkowo na-
uczycielka, péiniej ktéres z dzieci podaja pierwszemu koledze wizy-
towke. Kartka przechodzi z rak do rak, az trafi do whasciciela imienia.
Po chwili podajemy kolejng wizytéwke. Kartki kraza w kole, az znajda
wihasciciela.

e, Kto jest, kogo nie ma” — sprawdzanie obecnosci z wykorzystaniem
wizytéwek.

* ,Zajmij miejsce” — zabawy ruchowe z wykorzystaniem krzeselek ozna-
kowanych wizytéwkami.
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»Czyj to domek?” — odszukanie ,swojego domku” (kétko z wizytéwka
dziecka).

»Deszcz wizytéwek” — szukanie wérdd rozsypywanych przez nauczycie-
la wizytéwek tej ,,swojej” (wykorzystanie muzyki).

»Detektyw” — sprawdzanie przez dzieci, czy wszystkie litery ich imienia
znajduja si¢ na tasmie alfabetu, oraz szukanie ,swoich liter” w imio-
nach kolegéw.

Uktadanie z liter w imionach (wizytéwka) innych wyrazéw.
Demonstracja alfabetu (na podstawie imion).

Uktadanie imion ze wzorem i bez wzoru z rozsypanki literowej (swoich
liter, mozna doda¢ kilka innych liter).

Ukfadanie imienia z wielu liter wg wzoru i bez wzoru.

Przy stolikach 6 dzieci wymienia si¢ kopertami. Uktadanie imion ko-
legéw.

Mieszamy pocigte litery z 6 kopert, dzieci przy stoliku odnajduja swoje
litery.

Ulozenie imion dzieci, ktére nie siedza przy tym stoliku.

Uktadanie promykéw storica z wizytéwek (sprawdzanie obecnosci dzieci).
Dzieci siedza w kole. Przed kazdym lezy odwrécona wizytéwka. Po
kolei odstaniaja wizytéwki i wreczaja whascicielowi jego wizytéwke.

Sciana petna liter:

»Loteryjka” — szukanie w swoim imieniu takich samych liter jak w pre-
zentowanym przez nauczycielke wyrazie. Zaznaczanie ich ziarnkami
fasoli, pionkami lub krazkami.

,Imi¢ na kopercie” — nauczycielka daje dzieciom koperty, w ktérych
znajduja si¢ napisane na oddzielnych kartkach litery sktadajace si¢ na
ich imiona. Zadaniem dzieci jest ztozenie swojego imienia najpierw
wedtug wzoru, potem z pamieci. Dzieci sktadaja swoje imiona nawza-
jem, wyszukuja litery wspdlne.

,Literowe pudeleczko” — jedno dziecko trzyma pudetko, w ktérym sa
litery z konkretnego imienia. Obok dziecka z pudetkiem ustawia si¢
czworo dzieci, kazde z nich wyciaga jedna liter¢. Zadaniem dzieci jest
takie ustawienie si¢, by utworzy¢ imi¢ kolegi. Nastepnie nauczycielka
wrzuca do pudeleczka literki z innego imienia.

»2Domki literek” — zabawa przy muzyce. Na podtodze dzieci rozktada-
ja domki wycigte z papieru, a na nich nauczycielka uktada po jednej
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literze z alfabetu. Dzieci prébuja nazywac te litery i wyszukac je w alfa-
becie $ciennym. Nast¢pnie w rytm muzyki dzieci poruszaja si¢ po sali.
Gdy muzyka ucichnie, kazde dziecko podbiega do tego domku, ktéry
ma jedna litere z jego imienia. Modyfikacja: do domku z ostatnia litera
z jego imienia lub z litera podang lub pokazang przez nauczyciela itd.

e, Taniec literek” — kazde dziecko odszukuje literg, ktéra jest pierwsza
w jego imieniu, i przypina do swojej bluzki. Dzieci zapraszaja do tafica:
dziecko, ktére ma taka sama liter¢ w swoim imieniu, dziecko, ktérego
imie koriczy si¢ tq samg litera.

e, Pociagi” — dzieci ustawiajg si¢ za lokomotywa zgodnie z wybrang przez
siebie litera lub pierwsza/ostatnig litera imienia.

3. Targ liter:

* Dziecko otrzymuje pasek, na ktérym w gérnym rzedzie wypisane sa
wszystkie litery alfabetu, a pod spodem tylko te, ktére naleza do jego
imienia. Dziecko powicksza zbiér literek, uzyskane literki przykleja na
swoim pasku.

*  Wymiana z innymi dzie¢mi ,swoich” liter na litery brakujace — kazde
dziecko ma ,0sobisty kapital”, ktéry moze powigkszy¢:

— dostajac od nauczycielki dodatkowe litery z innych wariantéw
wlasnego imienia (np. Bartek — Bartus),

— zdobywajac litery od kolegi (kazdy uczestnik rysuje na karteczkach
tyle swoich liter, ile mu potrzeba, by za nie uzyska¢ inne). Zdobyte
litery przykleja na tasme papieru, ktéra staje si¢ dyplomem do po-
stugiwania si¢ pismem.

*  Wyszukiwanie w imieniu ukrytych stéw (liter mozna uzy¢ wielokrotnie).

*  Duieci zaznaczajg na ta$mie z alfabetem litery imion cztonkéw rodziny,
bohateréw bajek itp.

4. Graw sylaby:

* ,Wedrujaca sylaba” — na kartkach papieru piszemy sylaby, dzieci losuja
sylaby. Nastepnie poruszaja si¢ w rytm muzyki. Gdy muzyka ucichnie,
przyjmuja dowolna pozycj¢ na dywanie, trzymajac swoja sylabg. Na-
uczycielka daje jedna sylabe, ktéra dzieci wzajemnie sobie przekazuja.
Kazde dziecko, gdy otrzyma wedrujaca sylabe, doktada ja do swojej
sylaby i odpowiada na pytanie: ,Masz stowo, czy nie masz?”. Zabawe
powtarzamy, zmieniajac wedrujaca sylabe.
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»oylaba szuka pary” — nauczycielka rozdaje dzieciom sylaby. Dziecko,
ktére rozpoczyna zabawe, wybiera jedna z sylab i méwi: ,jestem sylaba
ma, szukam pary”. Mozna wykorzysta¢ muzyke.

»Wedrujace wyrazy” — dzieci sq w kregu, majg kartki i pisaki. Ich za-
daniem jest napisanie jednej sylaby i podanie dalej. Kazde dziecko do
otrzymanej sylaby dopisuje litery, tak by powstat wyraz. Nastepnie za-
daje sylabg kolejnemu dziecku itd.

Nazywanie §wiata:

»Wyrazowe zadania” — dzieci dzielimy na 3 zespoly:

— I zesp6t — ma za zadanie powyjmowa¢ karteczki z rzeczownika-
mi z tzw. magicznego pudetka i pouktada¢ je przy odpowiednich
przedmiotach w sali, poprzypina¢ je do nich lub ponakleja¢ je na
te przedmioty;

— II zespét — otrzymuje kilka kartek ze zdaniami (np. ,Lalki siedza
na pétee”; , Klocki leza w koszyku”), ktére kladzie w odpowiednich
miejscach;

— III zespét — sprawdza, czy wszystko zostalo poprawnie utozone,
czyli dobrze dopasowano rzeczowniki lub zdania. Czgsto powta-
rzamy t¢ zabawe, zmieniajac sklad zespotéw oraz tres¢ zapisanych
wyrazéw i zdan.

»oktadanka stowno-obrazkowa” — tworzymy bank ilustracji do okoto

osiemdziesigciu nazw rzeczy, zwierzat, roslin. Dzieci odnajduja wlasci-

wy obrazek do odczytanego stowa.

Dzieci losuja kartoniki z wyrazami. Na dywanie leza obrazki. Na przerwe

w muzyce dzieci szukajg odpowiedniego napisu do swojego obrazka.

Dzielimy dzieci na cztery zespoly. Kazdy zespét otrzymuje pakiet obrazkéw

i podpiséw. Zadaniem dzieci jest dopasowa¢ napis do obrazka — praca

w zespole.

Przebywajac na placu przedszkolnym, dzieci maja napisy, ktére musza

potozy¢ w odpowiednim miejscu. Nazywaja przedmioty na placu.

»Przyklej mi karteczke” — nauczycielka rozdaje dzieciom karteczki z na-

pisanymi krétkimi zdaniami, np.: kolorowa bluzeczka, fadna spinka

itp. Zadaniem dzieci jest przyklejenie ich na koledze w odpowiednim
miejscu. Kto ma karteczke przyklejona, odczytuje ja.

Nauczyciel przygotowuje zestawy kartonikéw z wyrazami: zestaw do

szatni, do ogrddka, zwierzat, roslin, kuchni itp. Zadaniem dzieci jest
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dopasowa¢ do przedmiotu dany wyraz. Odmiana tej zabawy polega
na zlym polozeniu przez nauczyciela podpisu. Zadaniem dzieci jest
polozenie kartki na wlasciwe miejsce.

6. Gry czytelnicze:

* ,Zgaduj-zgadula” — na stoliku lezy 6 ponumerowanych karteczek od
1 do 6. Dziecko rzuca kostka i liczy wylosowane oczka. Wybiera kar-
teczke z cyfra odpowiadajacy liczbie wylosowanych oczek i odezytuje
pierwsze wyrazy, np.: ,Cytryna jest...”. Dokancza zdanie rysunkiem
lub stownie.

*  Dopasowanie do obrazka napisu — do jednego rysunku kilka podpiséw,

dziecko szuka prawidlowego.

* W 4 koszulkach znajduja si¢ 2 obrazki i 2 wyrazy. Zadaniem dziecka

jest wlozenie do koszulek brakujacych elementéw.

To sa tylko niektére propozycje zabaw z dzie¢mi. Czgs¢ pomystéw zostata
zaczerpnigta z ksiazki I. Majchrzak ,Nazywanie $wiata” i przetworzona przez
nauczyciela, celem dopasowania do wlasnej grupy przedszkolnej. Wiele zabaw
zostato zainspirowanych przez same dzieci.

KONKLUZJA

Myslg, ze wszyscy nauczyciele korzystajacy z tej metody dr Ireny Majchrzak
zauwazyli u dzieci wigksze zainteresowanie sfowem pisanym, wzrost kompe-
tencji czytelniczych, eliminacje stresu zwiazanego z nauka czytania. A zastoso-
wanie imienia jako emocjonalnego nosnika wiedzy spowodowato wsréd dzieci
intensywne zainteresowanie literami od najmtodszych lat i wielka rados¢ z na-
bytych umiejetnosci czytelniczych. Dzieci to geniusze, ale wykorzystanie ich
potengjatu zalezy tylko od nas nauczycieli.
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WYKORZYSTANIE METODY IRENY MAJCHRZAK PODCZAS ZABAW Z DZIECMI
W PRZEDSZKOLU

Streszczenie: W artykule zostalo poruszone bardzo istotne zagadnienie doboru
metod i tresci nauki czytania wéréd dzieci w wieku przedszkolnym. Podjgto prébe
wdrozenia odimiennej metody nauki czytania w grupie przedszkolnej. Nowoscia
w tej metodzie jest to, ze nauke czytania nazywa si¢ naukg pisania i rozpoczyna
ja od wiasnego imienia dziecka, ze wzgledu na subiektywng odczuwalnos¢ jego
waznosci przez samo dziecko. Zabawa w czytanie pozwolifa na chetne i skuteczne

uczenie si¢ tej nietatwej sztuki przez dzieci w przedszkolu.

Stowa kluczowe: przedszkole, wezesna nauka czytania, metoda nauki czytania,
nauczyciel przedszkola

THE IMPLEMENTATION AND USAGE OF THE METHOD OF |. MAICHRZAK, PHD,
IN A KINDERGARTEN

Summary: The article discusses vital issue of the selection of methods and con-
tents of teaching the children at the age of kindergarten attendance reading skills.
The attempt of the implementation of a different method of teaching to read was
undertaken. The novelty of the method is naming the teaching of reading by the
teaching of writing, and due to its importance for a child — starting from their
own name. The play in reading allowed for willing and effective learning of not
easy art by the children in a kindergarten.

Keywords: kindergarten, early acquisition of reading skills, kindergarten teacher,
reading method



