Krystyna Ferenz

UWRAZLIWIENIE DZIECI NA ESTETYKE W KULTURZE CODZIENNOSCI

Jézet Tischner tak pisze w Filozofii dramatu:

Pigkno nie jest miedzy przedmiotami, migdzy bytami. Jest ponad nimi [...].
Pigkno nie jest ani harmonia, ani proporcja, ani rytmem — jest czyms in-
nym i czyms§ wigcej. Pigkno ukazuje nam nowy niecodzienny poziom bycia
i przenosi nas tam, niekiedy méwi si¢ porywa'.

W innym miejscu owa enigmatyczna cechg pickna przedstawia nastgpujaco:

Mimo ze nie wiemy doktadnie, co stanowi istotg pigckna, zdarzaja si¢ sytua-
cje, w ktérych bez zadnych watpliwosci i wahad méwimy: ona (on) jest
pickna (piekny). Ogladany cztowiek oczarowuje nas®.

Zachwycaja nas takze inne obiekty: dzieta natury i dzieta cztowieka. Pigkno
nie istnieje bez odbioru. Znaczenia nabiera wtedy, gdy jest postrzegane. Trze-
ba wigc umie¢ dostrzega¢ pigkno, by zachwycato badZ umilato codzienno$é.

»Zdolno$¢ odbioru subtelnosci odczué i emocji nazywa si¢ wrazliwoscia . Ta
cecha typowo ludzka jest potencja cztowieka, ktéra moze mniej lub bardziej
rozwija¢ si¢ w toku doswiadczen zyciowych, kontaktéw ze §wiatem przyrody,
relacji z ludzmi. Cztowiek, a szczegdlnie dziecko, obserwuje §wiat aktywnie,
jego spostrzezenia zaleza od osobistych do$wiadczen, miejsca, zasobu jezy-
kowego, porozumienia z otoczeniem. Jako$¢ tak odbioru, jak i przedstawien

' J. Tischner, Filozofia dramatu. Wprowadzenie, Krakéw 1998, s. 124.

2 Ibidem, s. 119.

3OA Yadyzynski, Niedoceniony w wychowaniu dziecka — swiat uczué, [w:] Dziecko z zaburzenia-

mi w rozwoju. Konteksty diagnostyczne i terapeutyczne, red. B. Cytowska, B. Winczura, Krakéw
2005, s. 272.
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$wiata determinowana jest jakoscia wrazen zmystowych zwiazanych z faza
rozwoju, a tym samym — poziomem wrazliwosci na pickno. Jednak zmysto-
wy odbidr nie jest istota przezycia kontaktu z pigknem, czyli doswiadczenia
estetycznego. Istota sa wystgpujace réwnolegle z nim emocje, uczuciowe za-
angazowanie w to, co postrzegane: obiekt, sytuacje. Emocje ,stanowia po-
moc w procesie uswiadomienia sobie czego$, w zauwazaniu, zapamigtywaniu
i odczuwaniu™. Takie do§wiadczenie moze mie¢ site wyrdznienia sie z co-
dziennosci, zaznaczenia szczegblnego w niej momentu’. Nawet dla odbioru
dziecigcego ,,pewne jakosci czy wlasnosci jakosci estetycznych pociagaja za
soba istnienie czego$, co nie jest obojetne i co moze by¢ narzedziem do cze-
go$ innego™. Nie w petni u§wiadamiane przezywanie moze u dzieci dawa¢
sygnaly niewerbalne, np. usmiech, zachwyt, rumieniec, warto wprowadzi¢
wtedy nazwe, okreslenie, by dziecko doswiadczylo go tez poznawczo, a przez
to by doswiadczenie nabralo glebi, utrwalito si¢ w pamieci. Stato si¢ elemen-
tem $wiadomosci. Na takiej podstawie moze ksztattowac si¢ ocena estetyczna.
I cho¢ jej samej nie wlacza si¢ do przezycia estetycznego, ma ona znaczenie.
Poznanie estetyczne jest zawsze naoczne i bezposrednio zwigzane z emocja-
mi, wychodzi od uchwycenia zestroju i wyrdznia w nim jakosci stanowiace
istot¢ przedmiotu estetycznego’. Subiektywne rozpoznawanie i odczuwanie
wartosci etycznych i estetycznych przy wykorzystywaniu doswiadczen es-
tetycznych buduje lub porzadkuje $wiat tak, by byt dla dziecka zrozumia-
ty na aktualnym poziomie jego rozwoju. Dorosli koncentruja si¢ tylko na
niektérych aspektach zycia codziennego, wedtug nich waznych, u dzieci ta
hierarchia jest inna. Z jednej strony warto$¢ naturalnego, osobistego, a wigc
subiektywnego doswiadczenia estetycznego ma niewatpliwie znaczenie roz-
wojowe, z drugiej jednak dorosli z otoczenia dziecka chca, by poznawato ono
te kryteria, ktére w danym czasie funkcjonujg jako prawidlowe, i by umiato
odczytywaé przypisane im znaczenia. M. Jabtoriska i J. Malinowska pisza,
rozwazajac ten aspekt w perspektywie zréwnowazonego rozwoju dziecka, ze

M. Jabloriska, J. Malinowska, Artistic and environmental education in the perspective of sustai-
nable development, [w:] Art in education and therapy, ed. M. Furmanowska, Wroctaw 2014,
s. 26.

R. Losiak, O wspdtczesnej praktyce odbioru muzyki w perspektywie doswiadczenia estetycznego,
(w:] Estetyka, sztuka, media. Przestrzenie i konteksty pedagogiczne, red. M. Jabtoriska, Wroctaw
2008, s. 60.

R. Ingarden, Wyklady i dyskusje z estetyki, Warszawa 1981, s. 30.

7 1dem, Studia z esteryki, t. 1, Warszawa 1980, s. 170.
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uwrazliwienie jest sposobem przygotowania do krytycznej interpretacji dzia-
talnosci cztowieka w aspekcie kultury i natury®. Rozwazanie o poprawnosci,
estetyce, okreslenie ,fadnosci” najpierw wprowadzaja wymiane mysli, stop-
niowo taka wymiana staje si¢ swoistym monologiem wewngtrznym, niejed-
nokrotnie glosnym wypowiadaniem swoich mysli. Lew Wygotski dostrzegat
w tym mechanizm spolecznego generowania i uczenia si¢ rozwigzywania pro-
bleméw. Znaczace sa tu rozmowy z bliskimi osobami, poniewaz przyswajajac
tre$ci rozmowy, dzieci uznaja za whasne to, co ustyszaly od swego rozméwecy.
Przejmuja wigc werbalny tekst z emocjonalnym tlem i internalizujg go. Bez
owych interakgji dziecko nie ma tworzywa do budowania swoich ocen, nie
widzi tez, tj. nie odczuwa, takich potrzeb. Nawet gdy si¢ one pojawiaja, wyga-
szane sg przez otoczenie poprzez to, ze lekcewazy si¢ sygnaly dzieci. Najblizsza
dziecku rzeczywisto$¢ wplywa na charakter wszelkich, w tym takze jego este-
tycznych, przezy¢, ,a pragnie ono zawsze — bez wzgledu na czas, epoke — za-
spokoi¢ swe potrzeby zyciowe i emocjonalne™. Wyrazem tego jest dziecigca
ekspresja. Aby jednak mogta ona zaistnie¢, ,musi uprzednio doj$¢ do odbioru
wrazen o jakosciach poznawczych, estetycznych badz spotecznych”'®. Musi tez
pojawic si¢ potrzeba kontaktu z innymi ludzmi, z ktérymi dziecko moze dzie-
li¢ si¢ swoimi przezyciami, uczuciami. Brak takiego otwartego i przyjaznego
otoczenia nawet wrazliwe na estetyke dziecko uczyni zamknigtym w obawie
przed niezrozumieniem, a nawet o§mieszeniem.

Doswiadczenia estetyczne maja swoje odcienie i intensywnos¢. Stabe do-
znania towarzysza codziennosci, male jest ich nasycenie emocjonalne. Nie
wymagaja skupienia uwagi, co przyczynia si¢ do przyzwyczajenia do takich,
a nie innych wzoréw otoczenia. Swoista obojetnos¢ na t¢ strong rzeczywistosci
takze przyczynia si¢ do gaszenia wrazliwosci dziecka i odbioru wrazen este-
tycznych powierzchownie, bez przywiagzywania do nich uwagi.

Wychowanie dzieci w réznych $rodowiskach spoteczno-kulturowych moze
mie¢ odmienny charakter przez nastawienie dorostych do $wiata. W jednym
$rodowisku bedzie to nastawienie do otoczenia materialnego jako najistotniej-
szego, zatem uwaga dzieci bedzie skierowana na przedmioty, ich uzyteczno$é.
W drugim wazne beda relacje osobowe i w tym kierunku nastawiona bedzie

8 M. Jabloriska, J. Malinowska, Artistic and environmental education..., s. 46.

? U. Szuscik, Obraz dziecka w jego twérczosci plastycznej, [w:] Homo Communicus. Szkice peda-

gogiczne, red. W. Kojs, przy wspétudziale £. Dawid, Katowice 2000, s. 152.
19" A. Ungeheuer-Golab, Ekspresja dziecigca a rozwdj wrazliwosci estetycznej, [w:] Homo Commu-
nicus...,s. 118.
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uwaga dzieci. Dla nich istotny element to formy okazywania emocji. Beda
uczyc¢ si¢ je wyraza¢ i rozpoznawaé. Maja wige wigksza szans¢ na wrazliwo$é
emocjonalna niz te wychowywane bardziej racjonalnie. Mozna tez przypusz-
czaé, ze w tym drugim Srodowisku zwracana bedzie uwaga na poprawnos¢
jezyka nie tylko w warstwie informacyjnej, ale i emocjonalno-ekspresyjne;.

M. Gotaszewska jako etyk i estetyk widzi w czynnikach zewngtrznych zna-
czacy zaleznos¢ charakteru przezycia estetycznego. Badaczka pisze, ze przezy-
cie estetyczne:

zalezne jest w swoim przebiegu od czynnikéw z istoty swej zmiennych, od
warunkéw percepcji, od nastawieri i wlasciwosci odbiorcy, od typu dzie-
ta sztuki, od panujacych w danym czasie konwencji artystycznych, mody,

przyzwyczajeni itp."!

Dziecko nie ma wyboru miejsca w strukturze spolecznej, wchodzi w miej-
sce, w ktérym jest rodzina. Tam poprzez socjalizacje, a takze wzmacniane
przez niektére dziatania edukacyjne, poznaje kulture zastana. Jest to zawsze
jakis obszar i wymiar tej kultury, ktéra w owym czasie stanowi uniwersum dla
makrogrupy. Z perspektywy mechanizméw scalajacych mniejsze spotecznosci
w wigkszy organizm, typu naréd czy pafistwo, najwazniejsze sa wartosci i nor-
my moralne. Zaréwno porzadkuja one zycie grupy na réznych poziomach, jak
i zakreslaja ramy poprawnego funkcjonowania jednostki. Wartosci (wytacza-
jac filozofi¢ platoriska) nie istnieja poza ludZzmi. Filozofowie etycy podkreslaja,
ze ich tworzenie i przenikanie pomiedzy grupami zachodza w relacjach osobo-
wych. Orientacje zyciowe z nich wynikajace badz inspirowane nimi dotycza
wprawdzie gléwnie wartosci moralnych, jednak zwiazek migdzy warto$ciami
etycznymi a estetycznymi jest bardzo $cisty — te pierwsze wymagaja oprawy.
Sposoby ich afirmacji czy realizacji s3 w duzej mierze okreslone w aktualne;j
kulturze zastanej. Poprawnos¢ ich spetnienia opiera si¢ na kryteriach estetycz-
no-etycznych, ktére wyznaczaja, co wypada, co jest niewtasciwe itp. Z punktu
widzenia wchodzacego w te kulture cztowieka, zwlaszcza bardzo mtodego,
pozostaje nauczy¢ si¢ tego i przyjaé to za naturalne (wlasciwe) w danym kregu
spolecznym, w ktérym tres¢ i forma odbieranych komunikatéw dostarczaja
materialu spostrzezeniowo-emocjonalnego do budowania $wiata codzienno-
§ci. Szczegdlnie mechanizm ten jest widoczny w dziecinistwie, czyli na etapie
spotecznego wchodzenia w kulture.

""" M. Golaszewska, Zarys estetyki. Problematyka, metody, teorie, Warszawa 1984, s. 299.
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Estetyka dziecigca porzadkuje wiedzg i zdobywane do$wiadczenie wedtug
prostych schematéw. Dla dzieci dobre jest tadne, a to, co uwazajg za tadne,
pickne, jest dobre. Na tej zasadzie budowane s3 basnie i opowiesci dydakeycz-
ne w kulturze ludowej. Przejecie tego myslenia staje si¢ elementem $wiado-
mosci indywidualnej. Od poznawania przez ukazywanie, poprzez rozumie-
nie przez konteksty sytuacyjne, do emocjonalnej akceptacji budujg si¢ zreby
osobistych preferencji, a z czasem hierarchia stajaca si¢ kryterium oceniania
otoczenia, wybordw.

Rozwazajac za estetykami wiek dzieciristwa jako specyficzny w rozwoju ca-
tozyciowym, a szczegélnie w sferze doznai emocjonalno-estetycznych, M. Ja-
btonska konstatuje:

W $wiecie wspotczesnym pierwotne formy kontaktu z rzeczywistoscia sa
do$wiadczane estetycznie, natomiast refleksja estetyczna jest niezmiernie
istotna forma opisu do$wiadczenia budujacego obraz naszego $wiata'.

Juz 3—4-latek stopniowo zaczyna postugiwad si¢ symbolem (funkcja se-
miotycznag komunikatu), stuchajac okreslen np. ,tadne”, ,brzydkie”. W od-
niesieniu do przedmiotéw i zachowan do$¢ wezesnie odrywa owe cechy od
desygnatu i przenosi je, opisujac inne przedmioty czy sytuacje lub zdarzenia.

Dziecko odczuwa na miarg swoich mozliwosci. Jego wrazliwos¢ moze by¢
na poziomie wrazliwosci réwiesnikéw badz inna (wyzsza lub nizsza). M. Ja-
btonska twierdzi, ze dorosli odnoszac cechy estetyczne do 0séb, zachowan,
rzeczy, bezwiednie dokonuja aktu estetycznego Sciagniecia. Tym okresleniem
opisuje zjawisko zespolenia tego, co estetyczne, z tym, co ,intelektualne, ale
réwniez [...] moralne, technologiczne, pragmatyczne itp.”"?> Dziecko tych
mozliwosci intelektualnych jeszcze nie ma. Jego odbiér §wiata odbywa si¢ na
podstawie faczenia egocentrycznego myslenia i doswiadczania z intuicyjnym
interpretowaniem tego, co dostrzega, odczuwa, a co jest mu nieznane. Jest
to subiektywny odbidr tego, co obiektywne. W dziecigcym odbiorze obraz
realny moze by¢ polaczony z wyobrazonym. Wezesniejsze doswiadczenia i ich
nie w pefni nawet swiadome przetworzenie tworza dla niego §wiat przenosny.
G. Jahoda pisze, ze taka jest jego prawda, nig si¢ postuguje'.

12 M. Jablotiska, Nieprzejrzystos¢ estetyczna swiatéw dziecigcych, [w:] Estetyka, sztuka, media...

13 J. Kurowicki, Pigkno i poznanie. Studium kategorii estetyki jako filozofii kultury, Opole 1992,
s. 26.

" G. Jahoda, Psychologia przesqdu, przet. J. Jedlicki, Warszawa 1971.
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Swiadomo$¢ odbioru $wiata i swego w nim miejsca rodzi si¢ w procesie
poznawania rzeczywistosci najblizszego kregu spotecznego. Estetyzacja zycia
codziennego jest cechg charakterystyczna spoteczeristwa konsumpcyjnego.
Dotyczy wielu elementéw, sprzgtu codziennego, zwyczajéw, rytuatéw, zacho-
wan, mody. Sytuacje spoleczne naturalnie przez dziecko przezywane maja
swoja forme estetyki. W procesie socjalizacji pierwsze wzory przyjmowane
sa jako wlasciwe, bez refleksji na ogél, a juz z pewnoscia nie sa analizowane
pod tym katem. Dlatego pozadane jest wskazywanie dziecku tego aspektu, by
widzialo, jakie elementy s3 akceptowane nie tylko etycznie, ale i estetycznie
i ze jest to wazne w relacjach miedzyosobowych. Warunki $rodowiskowe —
spoleczne i kulturalne — ksztattuja upodobania, z czasem nawet kanalizuja
estetyczne wybory i oceny.

Poza znaczeniem biezacego poziomu intelektualnego wazny jest kontekst
nadawania komunikatu wartosciujacego, jako ze bodzce trafiaja na aktualny
stan gotowosci ich przyjecia. Najblizsze dziecku osoby widza, jak przejawia
si¢ w zabawach odwzorowywanie zachowan, czy s3 to formy akceptowane
spofecznie, oraz jak ujawniaja si¢ chwilowe chcenia. W spontanicznej zaba-
wie mozna zauwazy¢, ktore z regut zycia spotecznego zostaly przez dziecko
zinterioryzowane. Innymi stowy, na ile funkcja transmisji kulturowej zaist-
niata w rodzinnych relacjach i jaka juz jest kompetencja adaptacyjna mto-
dego cztonka rodziny. Kompetencje mozna tu rozumie¢ wedtug propozycji
M. Czerepaniak-Walczak jako szczeg6lna wlasciwos¢ wyrazajaca si¢ w demon-
strowaniu na wyznaczonym przez spoteczne standardy poziomie umiejetnosci
adekwatnego zachowania si¢ oraz przejmowania odpowiedzialnosci za nie®.

Zréinicowanie spoleczne, kulturowe, psychologiczne, ekonomiczne sprawia-
ja, ze od wezesnego swiadomego postrzegania otoczenia dziecko przyjmuje to,
co jest w otoczeniu, jako naturalne, wlasciwe. Stanowi to pierwszg i emocjo-
nalnie fundamentalna plaszczyzng odniesienia dla tego, co spotyka poza nim.
Weryfikacja i falsyfikacja przyjetych wzoréw czy nastawieri nast¢puja w szerszym
otoczeniu, czyli zdarza si¢ — jak to okreslaja P. Berger i T. Luckmann — iz dzieci,
miodzi ludzie dostrzegaja, ze $wiat ich rodzicéw, a wige tez ich dotychczasowy
nie jest jedynym, a ich wartociowanie jest tylko osobistym kryterium'®.

Przy wyjéciu z tego pierwszego kregu socjalizacji ,przyuczenie” dziecka do
oceniania wedtug dotychczasowych kryteriéw moze przyja¢ orientacje bliska

15 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédia profesjonalnej refleksji nauczyciela, Toruti 1997.

16 p Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, przet. J. Niznik, Warszawa 1983.
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jednej z trzech sytuacji. Pierwsza, gdy dotad poznawane wzory, kryteria ocen
estetycznych sg zgodne z tymi, ktére poznaje ono w zorganizowanej eduka-
¢ji, np. w przedszkolu i w szkole. Czuje si¢ pewnie w swych ocenach, gdyz
nie dostrzega i nie odczuwa réznicy migdzy tymi sub§wiatami kulturalnymi
(spotecznymi), w ktérych si¢ znajduje. Druga sytuacja pojawia si¢ wtedy, gdy
warto$ciowanie estetyczne, ktére dziecko poznawato w $rodowisku domo-
wym, rézni si¢ od warto$ciowania ukazywanego mu w $rodowisku eduka-
cyjnym. Takich odczu¢ doznaje dziecko, w ktérego otoczeniu znaczaca byta
kultura ludowa w swym wymiarze estetycznym i artystycznym, a oczekuje si¢
od niego akceptowania wzoréw kultury popularnej przez ukryty przymus lub
dostrzeganie, ze inne formy sa uznane za atrakcyjne. Do tego typu sytuacji
nalezy takze odmienne rozumienie termindw, np. ,tadny”.

Dzieci otrzymaly w I klasie polecenie tadnego ubrania si¢ na uroczystos¢
szkolna. Wigkszo$¢ rodzicéw znata stereotyp tego pojecia, lecz jedna dziew-
czynka z rodziny romskiej przyszta w barwnej sukience. Nie dos¢, ze czuta
si¢ inaczej niz pozostale dzieci, to jeszcze nauczycielka wyrazita dezaprobate.

Pojawia si¢ takze jeszcze inna ewentualno$¢, kiedy dziecko dopiero w pro-
cesie socjalizacji wtornej, cho¢by w szkole, dostrzega, ze sytuacje rzeczywiste,
w ktérych si¢ znajduje, maja w odbiorze odmienny wymiar estetyczny. Na-
uczyciel, réwiesnicy oceniajg codziennie elementy otoczenia, ubrania, zaba-
wek, przyboréw itp. Dzieci poddaja krytyce to, co nie przystaje do poznanych
dotad standardéw pickna, poprawnosci, atrakcyjnosci itp. Z takim zjawiskiem
majg do czynienia badacze i pedagodzy, ktérzy w réznych sytuacjach spoty-
kajq dzieci z rodzin dotknigtych ubéstwem. W ich otoczeniu wartosciowanie
wszelkich przedmiotéw podlega kryterium uzytecznosci, sprawy estetyki sa na
dalekim planie. Dzieci wigc nie uwazaja tego za wazne. Z czasem z potrzeby
upodobnienia si¢ do réwiesnikéw ulegaja presji mody i nie odwazaja si¢ na
wyrazanie wlasnych upodoban estetycznych. Nawet, zdawatoby si¢, w krét-
kim czasie dziecinstwa kazdy gromadzi do§wiadczenia spoleczne wyniesione
z kontaktéw z najblizszym $rodowiskiem.

Zdolnosci dziecka, jedli istnieja sprzyjajace warunki, stopniowo si¢ rozwi-
jaja, jesli te warunki nie istniejg — zaprzepaszczone zostaja potencjalne mozli-
wosci, jakie kazdy ma'’. Pojawia si¢ niedbatos¢, niestaranno$é, lekcewazenie
strony estetycznej w wykonywaniu pracy. W potocznym odbiorze nie jest to
kojarzone z ksztaltowaniem wrazliwosci estetycznej, lecz postrzegane jest jako

17 U. Szuscik, Obraz dziecka. .., s. 150.
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brak w owym wykonaniu pracy tzw. smaku estetycznego. Czgsto nie zdajac
sobie do korica sprawy ze stosowania kryteriéw estetycznych wobec prac tzw.
fachowcéw, uzywa si¢ okreslen: ,dziala to wprawdzie, ale takie jakie$ nieeste-
tyczne”, ,nie ma to dobrego wygladu” itp. Prawdopodobnie u tych dorostych
jako dzieci czy mlodych ludzi lekcewazono strong estetyczng wykonywania
réznych zwyktych prac. Akceptowano niedokoriczony, niedbaty, krzywo po-
wieszony obrazek, staly batagan, w ktérym przebywali. Nastolatki w takim
$rodowisku nie wyczuwaja nawet niestosownosci stwierdzeni wlasnych typu:
»ja nie zwracam na to uwagi’, ,to nie jest dla mnie wazne”. Przy czym te same
osoby gotowe s3 poswigci¢ wiele uwagi, by sprosta¢ wymaganiom mody. Nie
moéwig nawet, ze chcg wyglada¢ tadnie — tylko modnie. Weze$niej natural-
ne i spontaniczne bodZce estetyczne z otoczenia z trudem moga przebi¢ si¢
do postaw powierzchownego odbioru, takze mocniejszych sygnaléw. Wraz-
liwo$¢ zamienia si¢ w niewrazliwo$¢. Ta za$ najpierw powoduje obojetnosé
wobec przedmiotéw, potem tatwo przenosi si¢ w sfere dziatari estetycznych.
Nie méwi si¢ wtedy o picknym postgpowaniu czy brzydkim uczynku, lecz
skutecznym dziataniu. Dlatego okres dziecinistwa, gdy potrzeba ekspresji jest
silnie ujawniana, stwarza mozliwo$¢ nakierowania uwagi dziecka na to, ze
nie tylko tres¢, ale i forma komunikatu maja znaczenie. Komunikat powstaje
wszak w wyniku przezy¢ etycznych, a w intencji nadawanej ma by¢ on do-
brym nawigzaniem kontaktu z odbiorca. Pomoc dziecku w sposobie wyraza-
nia si¢, akceptacja wybranej przez nie formy uwrazliwiaja je na fake, ze nie
tylko tres¢, ale i jej przekazanie s wazne.

Etap wczesnego dzieciristwa, tzw. wiek przedszkolny i wezesnoszkolny, to
okres ksztaltowania si¢ fundamentéw osobowosci spotecznej, w tym kultural-
nej. Oddziatywania socjalizacyjne i dzialania edukacyjne tworza w tych latach
wspolne wplywy. Wielo$¢ obszaréw spotecznych dostrzeganej rzeczywistosci,
w ktéra dzieci zostaja wprowadzane, sprawia, ze czujg si¢ zagubione w wy-
borach wlasciwych zachowar, a nawet doraznych cheen. Dlatego tam, gdzie
staje si¢ to mozliwe, dorosli opiekunowie odwotuja si¢ do wplywéw sztuki.
Uwrazliwianie na pigkno przyrody, pozytywne skutki dzialalnosci cztowieka
tacza si¢ z rozbudzaniem ciekawosci poznawczej. Sztuka moze wtedy, jak pisza
M. Jabloniska i J. Malinowska, ,,pelni¢ rol¢ zacierania przepasci migdzy proce-
sami poznawczymi i emocjonalnymi, a aktywnosci artystyczne dzieci stajg si¢

przygotowaniem do madrej obecnosci w §wiecie™'®.

18 M. Jabloriska, J. Malinowska, Artistic and environmental education..., s. 47.
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Kontakty ze sztuka sa okazja do uswiadamiania tego, co:

*  przynosi rado$¢, przyjemno$é, szczgécie lub uniesienie albo tez daje
poczucie niezadowolenia, nieprzyjemnosci lub nieszczescia;

* uznaje si¢ za tadne, dobre, szlachetne albo brzydkie, zle i haniebne;

*  jest wazne, istotne, meczace albo mniej wazne, nieistotne, mato zna-

czace.

Nawet do kontaktéw ze sztuka dziecko musi by¢ przygotowywane stopnio-
wo. Nie mozna zalozy¢, ze kazde ma taka sama gotowo$¢ na rozwdj wrazliwo-
$ci estetycznej, ze wystarczy samo zetknigcie si¢ z wytworami artystycznymi
czy tworami przyrody. Dzisiejszych dzieci, na ktére oddziatuje wiele réznych
bodicéw o réinej sile, nie mozna poréwnywaé z Sienkiewiczowskim Jan-
kiem Muzykantem, ktéremu ,wszystko grato”. Jego kontakt z przyroda byt
naturalny, niezaklécony ,,poprawiona cywilizacja’, a jego wrazliwos¢ byta bez
watpienia nieprzecigtna. Wspélczesne zycie codziennie jest intensywnie este-
tyzowane wedtug wielu zaaprobowanych wzorcéw. Owa estetyzacja obejmu-
jaca niemal wszystkie sfery funkcjonowania cztowieka, od wspomnianej mody
odziezowej po przybytki sakralne, ma oczywiscie dobre i zte strony. Dobra jest
wskazanie znaczenia pigkna jako naturalnej potrzeby cztowieka, niekorzystna
jest usztywnianie wyboréw i brak miejsca na indywidualny odbiér, nie mé-
wiac o kontemplacji. Weale nie jest pewne, czy dzi§ Janko Muzykant miatby
wicksze szanse na rozwéj swego artyzmu. Wiele zalezatoby od tego, w jakim
srodowisku spofeczno-kulturalnym by si¢ znalazt.

Miejsce sztuki w codziennosci dziecka, a do tej nalezy czas w przedszkolu,
w szkole, wyznaczono w niewielkiej czgéci dziatan edukacyjnych. Odnalez¢ je
mozna w podstawowych dziedzinach bliskich kazdemu cztowiekowi, a wigc
i temu najmtodszemu. Sg to muzyka, plastyka, literatura, w tym kultura je¢-
zyka. Uwrazliwianie na pigkno i réznorodno$é¢ muzyki pojawia si¢ wszedzie,
w domu, przedszkolu, szkole, na zewnatrz stalego otoczenia. Jej poznawanie
staje si¢ mozliwe przez dostarczanie réznego jej typu — tagodnej, uspoka-
jajacej, wyciszajacej (kotysanki), rytmicznej, zabawowej czy nastrojowej do
stuchania (basni). Tresci muzyczne taczone z fabuly docieraja do dziecka
jako tlo, nastréj i poglebiaja odbiér, skupiaja uwage, wyzwalaja wyobraznie.
O wyobrazni J. Gérniewicz pisze, ze towarzyszy jej ,zawsze silny wstrzas
poznawczy i emocjonalny podmiotu, pozwalajacy gle¢boko wniknaé w natu-

9 Ibidem.
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r¢ rzeczy *°. Dotyczy to zaréwno matych dzieci, np. 3—4-latkéw, jak i tych
w przedziale wezesnoszkolnym.

Zwracaniem uwagi na rodzaj muzyki jest wlaczenie ruchu. Nie musi to by¢
taniec, wystarczy dzieciom zilustrowany ruch. Odczuwaja one przyjemnos¢
taczenia tych aktywnosci. Wiele zaje¢ muzycznych wzmacnianych jest stowem
budujacym obraz. Czgsto dzieci same tworzg werbalny tekst do melodii. Przy-
ktady pozytywnych w tym zakresie dziatai przedstawione sa w pracy zbioro-
wej pod redakeja L. Kataryniczuk-Manii i J. Karcza®'.

Na rozwijanie i ksztatcenie kreatywnosci we wszelkich formach dziatan
dziecka, ilustrujac je zwlaszcza przyktadami z plastyki, zwraca duza uwagg
U. Szuscik. Widzi ona w nich droge dochodzenia ,,do szczytu swoich moz-
liwosci i zdolnoéci. Wynikiem tego jest akceptacja siebie, ktéra pozwoli
cztowiekowi kocha¢ i by¢ kochanym”?. W $wietle przeprowadzonych przez
siebie badani A. Ungeheuer-Gotab dostrzega korelacje dziecigcej aktywnosci
tworczej z rozwojem wrazliwosci estetycznej?. Do rozwazan, na ile dziecko
powinno rozwijaé swoja tworczos¢ w aktywnym okreslaniu i odbieraniu wie-
lodci i réznorodnosci bodzcéw, a na ile trzeba mu poméc w porzadkowaniu
tego odbioru spostrzezeni, warto wlaczy¢ swoiste ostrzezenie D. Klus-Stariskiej
przed ,ekspresj interpretacyjng’, do ktérej sktonni sg dorosli*.

Znaczenie wrazliwosci estetycznej znajduje miejsce w takich formach ko-
munikatéw jak jezyk werbalny i pozawerbalny. Majg one funkcj¢ codzienng
i funkgjg artystyczna. Do tej pierwszej naleza komunikaty przede wszystkim
informacyjne, ten wymiar jezyka zawiera pojecia okreslajace wazne obiekty
i warunki oraz reguly i normy spolecznego zycia, czyli aktualne wiadomosci
o rzeczywisto$ci materialnej i symbolicznej. Sygnaty z otoczenia domagaja si¢
nazywania, identyfikowania przez terminy, nieznane nie maja znaczenia. Waz-
ne wigc staje si¢ uwrazliwienie na bodzce stowne, czyli zjawisko sensybilizacji.
Gotowo$¢ na nowe bodzce rozszerza spostrzeganie, podnosi poziom uwagi na
niuanse w nazwach, dookresleniach, sklania do dostrzegania ich w przedmio-

20 J. Gérniewicz, Wstgp do pedagogicznej analizy problematyki wyobrazni: (gtéwne stanowiska,
idea wyobrazni moralnej, ksztalcenie), Torun 1991, s. 20.

Wybrane zagadnienia edukacji artystycznej dzieci i mlodziezy, red. L. Katarydczuk-Mania,
J. Karcz, Zielona Géra 2002.

22 U. Szuscik, Obraz dziecka. .., s. 150.
A. Ungeheuer-Golab, Ekspresja dziecigea. .., s. 124.

D. Klus-Stanska, Swiﬂty dziecigcych znaczen — poszukiwanie kontekstéw teoretycznych, [w:]
Swz'aty dziecigeych znaczen, red. D. Klus-Staiska, Warszawa 2004, s. 13.
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tach, zachowaniach ludzkich, ujawnionych emocjach. Wzbogacony o terminy
jezyk poszukuje nowych konstrukeji, form wypowiedzi. Rozwijanie spostrze-
gawczosci wzrokowej, stuchowej, dotykowej wyzwala potrzebg nowych okre-
$lert poznawczych i emocjonalnych®. Druga funkcja w rozpatrywanej kwestii
to funkgja artystyczna. Nie chodzi w przypadku dzieci o odbiér wybitnych
dziel ani tez o tworzenie przez nie takich. Funkeje t¢ spetniajg przekazy ust-
ne opowiadan, wierszy, legend, bajek i basni. Smutne byloby dziecinstwo
bez takich opowiesci z barwnymi opisami, nietypowym jezykiem, wielokrot-
nymi powtdrzeniami, czasem archaizmami lub neologizmami, ktérych zna-
czenie dziecko dekoduje i ktére wyzwalaja w nim che¢é tworzenia nowych
nazw, okreslen, zmian zakoriczenia. I nawet jedli nie ksztattuja zbyt twérczej
wyobrazni i zatrzymujg si¢ na $wiecie nierealnym, wzbudzaja zaciekawienie
i zachwyt $wiatem mitéw i fantazji. Takze ,niewyrobieni kulturowo” rodzice
kochajacy swoje dzieci intuicyjnie przyblizaja im $wiat dzieciecych wyobrazen,
opowiadajac i czytajac teksty frapujace ich umysty. W sposéb niejawny, tj.
nieokreslany wprost, dzieci odczuwaja znaczenie jezyka méwionego, pisanego
oraz calej gamy mimiki, pantomimiki i przygotowuja si¢ do odbioru litera-
tury, teatru, filmu itp.

Bajki i basnie maja swoja wymowg etyczna i estetyczna, ale jezyk dziecka
ksztattuje si¢ w codziennej komunikacji z otoczeniem. Obecnie jest to jeden
z niedocenianych obszaréw kultury, zaréwno spotecznej, jak i osobistej. Za-
trzymujac uwagg na tym wymiarze, mozna spojrze¢ na potrzebe dbatosci o es-
tetyke jezyka. Pewne dziatania stang si¢ naturalne, gdy dostrzeze si¢ waznos¢
kilku elementéw owej poprawnosci. Najwazniejsze to:

*  poprawno$¢ budowania struktur jezykowych, jasno$¢ przekazu;

*  dbato$¢ o tresci przekazu, np. trafnos¢ odbioru;

e dbalos¢ o atmosfer¢ przekazu, dobér whasciwych kodéw emocjonal-

nych;

e dbato$¢ o whasciwe wyrazanie spraw waznych;

e dbato$¢ o estetyke wypowiedzi jako wyraz kultury osobistej i szacunku

dla rozméwey;

*  umiej¢tno$¢ regulowania rodzajéw i sposobéw komunikowania w za-

leznosci od rozmdwey, istoty sprawy®.

% K. Ferenz, Znaczenia bodzcow estetycznych w budowaniu kompetenciji komunikacyjnej, [w:]
Estetyka, sztuka, media. .., s. 53.

26 Tbidem, s. 56.
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Wrazliwo$¢ estetyczna ksztaltowana od dziecifistwa daje mozliwos¢ korzy-
stania z pickna przyrody, ludzi i ich tworéw. Odniesienia do wartosci autote-
licznych i instrumentalnych nie wyst¢puja w opozycji. Zaspokajana potrzeba
kontaktu z pigknem kieruje uwagg i dziatania ku sztuce. Ta zas jest nie tylko
obiektem odbioru, ale tez stymulatorem indywidualnych dziatan artystycz-
nych, niekoniecznie profesjonalnych, cz¢sciej amatorskich. O tym, jaka rolg
odgrywa sztuka i jej aplikacja w indywidualnych wymiarach jakosci zycia,
pisze D. Jankowski:

[...] sztuka i aktywnos¢ artystyczna sa srodkami uzywanymi w walce o wtas-
ne miejsce w §wiecie, 0 swoja pozycj¢ spolteczna, o przeksztalcenie $wiata
i najblizszego $rodowiska zgodnie z afirmowanym czy krytycznym usto-
sunkowaniem si¢ do jego poszczeg6lnych elementéw, proceséw czy zjawisk.
W ten sposdb zinstrumentalizowana sztuka, niekiedy kwestionowana jako
sztuka i nazywana parasztuka [...] jest od pradawnych czaséw doniostym
faktem ogélnospolecznym i ta jej uzytecznosé wiaze si¢ bynajmniej nie tylko
ze $wiatem dorostych, a wigc ludzi zdolnych w sposéb §wiadomy réznorako
uzytkowad sztuke, ale tez ze §wiatem dzieci i mlodziezy, ktdra ksztatrowana
w odnosnej kulturze, przejmuje takze instrumentalne postrzeganie sztuki
jako formy uktadania si¢ ze $wiatem, pozyskiwania jego przychylnosci, bo-

gacenia wlasnego $rodowiska, jego przeksztatcania, walki z nim itd.”
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Streszczenie: Wrazliwos¢ to zdolno$é odbioru subtelnych odczu¢ i emogji. Ta
typowo ludzka cecha moze rozwija¢ si¢ pod wpltywem doswiadczen z ludZmi
i kontaktéw z przyroda. Specyficznymi kontaktami sa kontakty ze sztuka. Szcze-
gbélnym okresem wrazliwosci jest dziecinstwo. Wtedy ksztattuje si¢ nie tylko
$wiadomy odbidr, ale i ocena estetyczna. Estetyka dziecigca porzadkuje wiedze
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i zdobywane doswiadczenie wedtug prostych schematéw. Dla dzieci to, co dobre,
jest fadne, i odwrotnie. Stopniowo poprzez poznawanie i rozumienie buduja one

zreby osobistych preferencji. Subiektywne rozpoznawanie i odczuwanie wartosci

etycznych i estetycznych buduje i porzadkuje §wiat tak, by byt dla dziecka zro-
zumialy na aktualnym poziomie jego rozwoju. Jesli warunki sprzyjaja, zdolnosci

odbioru estetycznego rozwijajg sie, jesli nie, zaprzepaszczone zostaja potencjalne

mozliwosci. Uwrazliwienie jest sposobem przygotowania do krytycznej interpre-
tacji dziatalnosci cztowieka w aspekcie kultury i natury.

Stowa kluczowe: estetyka, kultura codziennosci, uwrazliwianie, estetyka dzie-
cigca

SENSITIZING CHILDREN TO THE AESTHETICS OF THE CULTURE OF EVERYDAY LIFE

Summary: Sensitiveness is an ability to receive subtle feelings and emotions. This
typically human feature can develop under the influence of experiences with
people and contacts with nature. Contacts with art are specific type of contact
whereas, childhood is a special period of sensitiveness. It is a time when we
shape our conscious reception and aesthetic evaluation. Children’s aesthetic or-
ganizes his/her knowledge and gained experience according to simple diagrams.
For children what is good is nice, and vice versa. Gradually, through learning
and understanding they build the foundations of personal preference. Subjective
recognition and perception of ethical and aesthetic values builds and organizes
the world, so that it is understandable for a child at the current level of his/her
development. If the conditions are conducive, the ability of aesthetic reception
develops, if they are not potential possibilities are forfeited. The process of sen-
sitizing is a way of preparation for a critical interpretation of human activity in

terms of culture and nature.

Keywords: aesthetics, culture of everyday life, sensitizing, child’s aesthetics



